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  الكلمة Գف˗تاح̀ة
***  

في ظروف وǫٔجواء ̊المیة ˡد  "دراسات اجۡعیة وإ̮سانیة"یصدر العدد الخامس من مجߧ  
، واح˗باس ثقافي خطير، وصراع حضاري عص̿ب، إذ ̼شهد العالم تدافع س̑یاسي رهیب، معقدة

هي ǫٔن العالم یترُجم ذߵ كله حق̀قة وا˨دة  . . . في Եريخ الˌشریة م˞یلࠀ ل̿س ˔ر عسكري وتو 
  . ǫٔصبح الیوم بلا ضمير ولا وازع

والتي دافع عنها الفلاسفة والعلماء م̲ذ ǫٔمد ، لم تعد للإ̮سان ت߶ المكانة التي وهبها ࠀ الله 
اسة  ǫٔو، ح̀ث ǫٔصبح الإ̮سان الیوم مجرد رقم في معادߦ، طویل ҧمجرد قطعة غیار في ما̠ینة الس

  . والقادة الكˍار
لقد ماتت هي ذاتها ، إلى مجرد ǫٔحرف وعبارات جوفاء بدورها تحولت القيم الإ̮سانیة واҡٔ˭لاق̀ة 

وا߳ي س̑یظل ǫكٔبر وصمة ̊ار في جˍين ، ووئدت ̊لى عتبات حضارة القرن الحادي والعشر̽ن
   . الإ̮سانیة

وǫٔصبحت ǫٔداة طیعة في ˭دمة القوى العالمیة ، عن وظیفتها وǫٔهدافهاانحرفت المؤسسات ا߱ولیة  
ونهب ˛روات ا߱ول بطرق ˡدیدة ، ولم نعد ̯رى سوى ا߱مار والق˗ل والجوع وال˖شرد، الكبرى

سویقها، تلُˌس بلبوس الشرّعیة ا߱ولیة سویغها و˓    . وی˖̲افس ˭براء العماߦ في تطویعها و˓

و˓شريح اҡٔوضاع ، في قول الحق̀قةوالفلاسفة إلى جرǫٔة العلماء  نحتاج في هذا العالم المتهافت 
ونحتاج في  . وتفك̀ك البنى واҡٔسس القا̊دیة ̥لمؤسسات العالمیة، و˓شخیص العلل، المعقدة

وتمكين الإ̮سان الحاˁر من تغیير ǫٔوضا̊ه ، الوقت نفسه إلى قوة طرح البدائل الحضاریة الممك̲ة
  . ˖شراف المس̑تقˍلمع القدرة ̊لى اس ، نحو اҡٔفضل

ویفرض قانون التعارف ، ˤاورلغایة التعارف والتˆلٓف والتّ  إن الله ˭لق الناس شعوԴ وقˍائلَ  
  . والله رب كل العالمين، فاҡٔرض ˓سع الجمیع، والمحبة والإنصاف، التعا̼ش والسلم

    
  ǫٔسرة التحر̽ر                                                                                 
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  تبوكࡧدورࡧجامعةࡧ

ʏالشبابࡧوتنميْڈمࡧدراسةࡧقضايا ࡩ  
ار̽ر عبدا ߸محمد  . د    المملكة العربیة السعودیة –ˡامعة تبوك /سلامه الز̊

*** 
   :*مقدمة

و˔نمیته ، م̲طقة تبوك المحلي في˭دمة ا߽تمع  دورها فيتحرص ˡامعة تبوك ̊لى تفعیل 
ة منها البحث م ، تولت عمادة البحث العلمي م̲ذ تˆسٔ̿سها فقد، العلمين ˭لال مجالات م˗نو̊

، والمنطقةوبتوجيهات من الإدارة العلیا Դلجامعة Գهۡم Դ߱راسات واҡٔبحاث التي تخدم ا߽تمع 
اث وظهر ذߵ في ا߽الات البحثیة التي یتم الإ̊لان عنها س̑نوԹ ضمن البرԷمج الس̑نوي لҢٔبح

  . المموߦ من الجامعة
ه ǫٔجرت عمادة البحث العلمي دراسة قام بها فریق من ǫٔعضاء 1430وفي ̊ام  

هیئة التدر̼س Դلجامعة اس˖̲دت ̊لى التطبیق المیداني من ˭لال اس˖ˍانه تم توزیعها ̊لى 
ǫٔعضاء هیئة التدر̼س Դلجامعة و̊لى مد̽ري مؤسسات ا߽تمع المحلي في المنطقة وعنوانها 

" ٔҡامعة تبوك ومد̽ري مؤسسات اˡ عضاء هیئة التدر̼س فيǫٔ ت البحثیة من وݨة نظرԹولو
صدرت ̊لى شكل كتاب تناول ǫرٓاء ǫٔعضاء هیئة التدر̼س " ا߽تمع المحلي في م̲طقة تبوك

ا߱واˁر والمؤسسات اҡٔهلیة والحكوم̀ة في المنطقة في تحدید اҡٔولوԹت  Դلجامعة ومد̽ري
                                                             

* - SUMMARY: This study aims to trace the role of the University of Tabuk interest in studying 
the issues of youth, through the annual university funded research program, researches are 
presented by faculty members based on research areas announced at the beginning of each year, 
where Deanship of Scientific Research supervise the procedures of arbitration and fund follow 
ups. The project also aims to introduce the efforts of care from the University of Tabuk toward 
youth as one of the most influential and number of community groups, and to highlight their role 
in the interaction with the community issues and to provide reference data and documented 
information that help the university to achieve its community goals, it also aims to reveal youth-
related topics that have been presented by researchers from the university faculty members, and 
to identify youth issues that have not been studied. This study seeks to achieve the objectives 
through: 
1. Survey research funded by the university in the last five years. 
2. Classification of research funded by the university based on study  and research areas.  
3. Determine the role of the university to take care of youth issues  through fund research 
programs.  
Title of Project: The Role of the University of Tabuk in the Study of Youth Issues and 
Development  
Dr.Mohammed Abdollah Alzaareer /University of Tabuk – KSA 
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امعة ̊لى الق̀ام بدورها المنوط بها في العملیة التعليمیة وǫٔداء رسا̦تها البحثیة التي ˓سا̊د الج
ولتكون اҡٔساس ا߳ي ̽ر̝كز ̊لیه ال̱شاط البحثي في الجامعة بما يخدࠐا ، البحثیة في التنمیة

الإ̊لان عنها ضمن  وبن̿ت ا߽الات البحثیة التي یتم، یفعل دورها في ˭دمة المنطقةو  مس̑تقˍلا
ي لҢٔبحاث المموߦ من الجامعة ̊لى اҡٔولوԹت التي ˨ددتها ا߱راسة والتي یتم البرԷمج الس̑نو 

ومن بين اҡٔولوԹت البحثیة التي تم التركيز ̊ليها  . تحد̽ثها في كل ̊ام بما يخدم الجامعة والمنطقة
   . اҡٔولوԹت البحثیة في ا߽ال Գجۡعي وشمل ذߵ ما یتعلق بقضاԹ الش̑باب و˔نمیتهم

̊لان عن تˆسٔ̿س ̠رسي اҡٔمير فهد ˊن سلطان ߱راسة قضاԹ الش̑باب و˔نمیتهم في وبعد الإ 
بدǫتٔ الجامعة بتوج̀ه بعض ا߽الات البحثیة التي یتم الإ̊لان ، هـˡ1432امعة تبوك ̊ام 

مما ف˗ح ا߽ال واسعا ǫٔمام ǫٔعضاء هیئة التدر̼س لإ̊داد ǫٔبحاث ، عنها لت˯دم الش̑باب وقضاԹهم
، وبحثِ الس̑بل المناس̑بة لتنمیتهم، وԳجۡعیة ̥لش̑باب، والنفس̑یة، كریةتهتم Դلجوانب الف

والظواهر والسلوكات الش̑بابیة ا߱خ̀ߧ ̊لى ا߽تمع  التي تواݨهمورصدِ القضاԹ والمشߕتِ 
  . وتقديمِ نتائج وتوصیات ˓سهم في وضع ˨لول م̲اس̑بة ̥لعدید من المشߕت، السعودي

 ٔهمیة ا߱راسةǫ  
الش̑باب وما تقدمه  دراسة قضاԹراسة في ǫٔنها ˓سعى إلى ت˖ˍع دور الجامعة في ˔كمن ǫٔهمیة ا߱

من دعم مادي لҢٔبحاث المموߦ التي یقوم Դٕ̊دادها ǫٔعضاء هیئة التدر̼س ضمن ا߽الات 
البحثیة التي یتم الإ̊لان عنها مع بدایة كل ̊ام ̊لى البرԷمج الس̑نوي ا߳ي ˓شرف ̊لى 

إˊراز دور ˡامعة تبوك في  ا߱راسة تحاولǫٔن  كما . Դلجامعةمي إجراءاته عمادة البحث العل
 Թت ومعلومات مرجعیة ، ا߽تمعالتفا̊ل مع قضاԷدور الجامعة ا߽تمعي موثقة عنوتوفير بیا . 

وحصر الموضو̊ات المتعلقة Դلش̑باب التي تم تناولها من الباح˞ين من ǫٔعضاء هیئة التدر̼س 
ǫٔن ا߱راسة قد ˔كشف عن الموضو̊ات التي لم تدرس وتهم  كما، والتعریف بها، Դلجامعة

   . الش̑باب لتوج̀ه اҡٔبحاث نحوها
˔ركز ا߱راسة ̊لى حصر اҡٔبحاث العلمیة التي تم تنف̀ذها ضمن ˊرԷمج اҡٔبحاث المموߦ من 

ه ثم تصنیف اҡٔبحاث المموߦ من الجامعة 1434ه وحتى ̊ام 1429الجامعة م̲ذ العام 
وتمت الإشارة ، تعرف ̊لى الموضو̊ات التي تم التركيز ̊ليها من الباح˞ينحسب الموضو̊ات ̥ل 

Դخ˗صار إلى اҡٔبحاث المموߦ التي تعالج بعض المشߕت اҡٔكاديمیة ̥لطلبة ҡٔن هذه 
الموضو̊ات مرتبطة ˉشكل مˍاشر Դلعملیة التعليمیة وتعد من المهام الرئ̿سة ̥لˤامعة في رسا̦تها 

   . التعليمیة
بقضاԹ  الجامعة المتعلقةاسة بعد ذߵ نحو تحلیل نماذج من اҡٔبحاث المموߦ من تتˤه ا߱ر 

ثم ˨اولت ، الش̑باب من ˭لال الإشارة إلى ǫٔهمیة هذه اҡٔبحاث وǫٔهدافها ونتائجها وتوصیاتها
، ا߱راسة تحدید دور الجامعة في Գهۡم بقضاԹ الش̑باب والتعرف ̊لى نقاط القوة لتعز̽زها
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لترسم س̑یاسة واضحة وˊرامج تؤدي إلى دور ǫكٔثر ، اط الضعف ومعالجتهاوالوقوف ̊لى نق
  حتى ˔تمكن من تعز̽ز حضورها في ذهنیة ، فا̊لیة ̥لˤامعة في التعامل مع قضاԹ الش̑باب

ذبهم إ̦يها وتوجيههم بما يخدم الوطن وم̲جزاته والمحافظة  l̊لیهالش̑باب و .  
ردة في ملخصات اҡٔبحاث المموߦ والنتائج اعتمدت ا߱راسة ˉشكل رئ̿س ̊لى المعلومات الوا 

وتمت الإشارة في ، والتي ǫٔ̊دها ǫٔعضاء هیئة التدر̼س ومو̦تها الجامعة، والتوصیات فيها
، الهامش إلى اسم الباحث وعنوان البحث وǫٔنه ممول من الجامعة وس̑نة ا̦تمویل ورقم البحث

ا لطبیعة الموضوع وارتباطه ونظر ، كما اعتمدت ̊لى العدید من المراجع وا߱راسات الحدیثة
،  إصدارات الجامعة من كت̿ˍات تعریف̀ة إضافة إلى ذߵ ̊لى Դلجامعة اعتمدت ا߱راسة

و̮شرات إ̊لام̀ة وملخصات اҡٔبحاث المموߦ الصادرة عن عمادة البحث العلمي والإ̊لاԷت 
˗ب الصادرة وبعض المقالات المرتبطة بموضو̊ات الش̑باب والك ، الس̑نویة عن ا߽الات البحثیة

   . عن الجامعة
هذا ݨد اجتهدت في تنظيمه و˔رت̿ˍه وتحلیل معلوماته فإن ǫٔصˌت فˍتوف̀ق من الله وࠀ الحمد  

  . والشكر ̊لیه وإن ǫٔخطˆتٔ فمن نفسي ومن ̎ير قصد

 امعة تبوك والبحث العلميˡ  
البحث العلمي ǫٔهمیة ̠بيرة فقد تضمنت  1ه1427تولي ˡامعة تبوك وم̲ذ تˆسٔ̿سها ̊ام 

تها تˆ̠ٔیدا ̊لى Գهۡمر  وبدǫٔت الجامعة Դتخاذ  . بهذا الجانب الهام والحیوي سا̦تها ورؤ̽
تؤدي فۤ بعد إلى تحق̀ق رؤیة الجامعة ، خطوات عملیة ̦تهیئة ب̿˄ة بحثیة ملائمة Դلجامعة

ǫٔهدافها الإستراتیجیة في Գس̑تفادة من البحث العلمي في تحق̀ق التنمیة الشامߧ و  ورسا̦تها
هـ  1428قرارا ̊ام  ولتحق̀ق ذߵ ǫٔصدر معالي مد̽ر الجامعة، ˔نمیة الإبداع وԳبتكار وفي

دة البحوث وԳس˖شارات Դلجامعة تتولى الإشراف ̊لى ال̱شاط البحثي ، یقضي Դٕ̮شاء و˨
دة ، وتعنى ˊتهیئة الب̿˄ة البحثیة في الجامعة،  ҡٔعضاء هیئة التدر̼س Դلجامعة ثم تحولت الو˨

بعد صدور قرار معالي مد̽ر الجامعة بتكلیف ǫٔول ، سمى عمادة البحث العلميإلى عمادة بم 
وǫٔصبحت عمادة البحث العلمي ، ه25/10/1430عمید لعمادة البحث العلمي بتاريخ 

المرجعیة البحثیة واҡٔكاديمیة التي تعنى Դٕدارة وتنظيم شؤون البحوث وا߱راسات 
ر الب̿˄ة البحثیة، وԳس˖شارات وحتى ˓سهم العمادة في تحق̀ق رؤیة  .Դ2لجامعة و˔نمیة وتطو̽
دات التي ˓سهم  في مجال البحث العلمي،  ورساߦ الجامعة حرصت ̊لى تˆسٔ̿س ̊دد من الو˨

                                                             
هࢫالمتضمنةࢫموافقةࢫخادمࢫاݍݰرم؈نࢫ3/5/1427مࢫبࢫوتارʈخࢫ/3514اسةࢫالوزراءࢫبرقمࢫانظرࢫال؄فقيةࢫالصادرةࢫمنࢫديوانࢫرئ - 1

ࢫتبوك ࢫجامعة ࢫاɲشاء ʄࢫعڴ ࢫعبدالعزʈز ࢫبن ࢫعبدالله ࢫالملك ࢫعامࢫ) الشرʈف؈ن ࢫالصادر ࢫلݏݨامعة ࢫالسنوي ࢫالتقرʈر ࢫايضا انظر
 )هࢫ1432/1433

 )ɸࢫـ1/12/1428تارʈخࢫهࢫو 1428/ت/9انظرࢫالقرارࢫטداريࢫالصادرࢫمنࢫمعاڲʏࢫمديرࢫاݍݨامعةࢫرقمࢫ( - 2
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ر الب̿˄ة البحثیة Դلجامعة سهم كلها في ˓شجیع الش̑باب من طلاب الجامعة في ،  في تطو̽ و˓
دة اҡٔبحاث المموߦ من  : داتالمرا˨ل ا߿تلفة ̥لمشاركة Դٕ̊داد اҡٔبحاث ومن هذه الو˨ و˨

 وتتولى الإشراف ̊لى الإجراءات الإداریة والمالیة، 1هـ1431الجامعة التي ǫ̮ٔش˃ت ̊ام 
 Թبحاث التي تمولها الجامعة س̑نوҢ̮ٔشˆتٔ العمادة في ̊ام (لǫٔ دات تعنى 1434كما ه ثلاث و˨

دة جواˁز ا̦تميز البحثي وتولت العمل ̊لى  وضع اҡلٓیات المناس̑بة ҡٔԴ̮شطة البحثیة اҡٔولى و˨
دة ا̦تمویل  2لتحفيز الباح˞ين وت̱ش̑یط ال̱شر العلمي ҡٔعضاء هیئة التدر̼س Դلجامعة والثانیة و˨

الخارݭ وتختص بمتابعة الإجراءات الإداریة والمالیة والف̲یة لҢٔبحاث المموߦ من ˭ارج 
دة ˊراءات Գ˭تراع وتعنى ب˖شجیع الباح˞ين وا،  3الجامعة ̊لى  لمهتمين Դلجامعةوالثالثة و˨

الق̀ام بˆٔبحاث متميزة تؤدي الى ˊراءات ا˭تراع وإ̊داد القوا̊د المنظمة ߳ߵ من ǫلٓیات ونماذج 
  . 4وإجراءات ل˖سجیل ˊراءات Գ˭تراع 

ه تم إ̮شاء مركز ǫٔبحاث ش̑بكات Գس˖شعار واҡٔنظمة الخلویة بدعم من 1432وفي ̊ام 
ر قا̊دة لҢٔبحاث في مج̥لمساهمة في تط، وزارة التعليم العالي الات ش̑بكات Գس˖شعار و̽

ҡٔنظمة الخلویة ˔كون قادرة ̊لى بناء ̠وادر وطنیة م˗خصصة ومتميزة في مجالات االلاسلك̀ة، 
إضافة إلى بناء مرجعیة ̊لمیة وتق̲یة Դلمملكة ߱راسة الش̑بكات وش̑بكات Գس˖شعار، 

تم إ̮شاء معهد ، في العام نفسهفي تطور ǫخٓر و 5. الخلویة اللاسلك̀ة وش̑بكات Գس˖شعار
لیتولى إجراء ا߱راسات وتقديم Գس˖شارات والخدمات وԳس˖شارات Դلجامعة،  البحوث

  . 6العلمیة والبحثیة مدفو̊ة ا̦ثمن لكافة القطا̊ات الحكوم̀ة والخاصة

دة فإن الجامعة ممثߧ بعما، ولتحق̀ق دور تفا̊لي بين الجامعة وا߽تمع في مجال البحث العلمي 
سعت إلى إˊراز دورها في ˭دمة مجتمع م̲طقة تبوك ̡خطوة ت˖ˍعها فۤ بعد ، العلمي البحث

خطوات ǫٔخرى تحاكي ما تصبو إلیه إدارة الجامعة من تفعیل ߱ورها في ˭دمة المنطقة في 
لهذا ا߱ور ما تخصصه الجامعة من دعم  ولعل من اҡٔدߦ الملموسة والواضحة، م̀اد̽ن ̊دیدة

وهذا التزاید في ا߱عم المالي ̽رافقه ˔زاید في ǫٔ̊داد اҡٔبحاث المموߦ من ، د مع كل ̊اممالي یتزای
التي ˓شرف ̊لى ال̱شاط ، فعلى مدار الست س̑نوات من عمر عمادة البحث العلمي، الجامعة

                                                             
 .ه25/10/1430قࢫوتارʈخࢫ/259/11/30انظرࢫالقرارࢫטداريࢫالصادرࢫمنࢫمعاڲʏࢫمديرࢫاݍݨامعةࢫرقمࢫࢫ- 1
ࢫࢫ- 2 ࢫرقم ࢫالعل׿ܣ ࢫوالبحث ࢫالعليا ࢫللدراسات ࢫاݍݨامعة ࢫوɠالة ࢫعن ࢫالصادر ࢫטداري ࢫالقرار ࢫتارʈخࢫ/167/34/31انظر د

 ).هࢫ25/5/1431
 .هࢫ23/3/1434تارʈخࢫࢫ18577/052/34نࢫمكتبࢫمعاڲʏࢫمديرࢫاݍݨامعةࢫرقمࢫانظرࢫالقرارࢫטداريࢫالصادرࢫع( - 3
 . )ه23/4/1434تارʈخࢫࢫ26199/052/34انظرࢫالقرارࢫטداريࢫالصادرࢫعنࢫمكتبࢫمعاڲʏࢫمديرࢫاݍݨامعةࢫرقمࢫ( - 4
 ).ه5/7/1434تارʈخࢫࢫ43865/052/34انظرࢫقرارࢫטɲشاءࢫالصادرࢫعنࢫمكتبࢫمعاڲʏࢫمديرࢫاݍݨامعةࢫرقمࢫ(  - 5
 .75-74ليلࢫاݍݨامعة،ࢫࢫࢫטصدارࢫטولࢫصࢫدࢫ- 6



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

15 
  

في مجالات  )1( بحثا كما هو مˍين Դلجدول رقم 491تم تمویل ما ̽زید ̊لى ، البحثي في الجامعة
  . ǫٔي بمعدل ما ̽زید ̊لى الۢنين بحثا في الس̑نة،  لمتنو̊ةالعلوم ا

 

  )ˡ)1دول رقم 

  

  
 

 بحاث العلمیةҡٔبحاث المموߦ من ا( اҡٔمج اԷيرةˊر˭ٔҡلجامعة ˭لال الخمس س̑نوات ا 
یبين ̊دد اҡٔبحاث المموߦ من الجامعة م̲ذ تˆسٔ̿سها ما قامت به الجامعة تجاه الش̑باب ا߳̽ن 

اث ذات ويمكن ت˖ˍع هذا ا߱ور من ˭لال ̊دد اҡٔبح، يمثلون شريحة هامة ومؤ˛رة في ا߽تمع
الجهة  –اعۡدا ̊لى البیاԷت الموجودة في عمادة البحث العلمي ، العلاقة بقضاԹ الش̑باب

والحصر لҢٔبحاث یبدԴ ǫٔلإشارة إلى ا߽الات البحثیة التي یتم  –المشرفة ̊لى ال̱شاط البحثي 
عن نفسه المعلن  ثم یتم حصر اҡٔبحاث المموߦ في العام، الإ̊لان عنها س̑نوԹ من الجامعة

، مجالاته البحثیة وتم وضع البیاԷت المتعلقة ҡٔԴبحاث المموߦ في ˡدول یتضمن اسم الباحث
  . ورقمه ا߳ي تم ا̦تمویل المالي ̊لى ǫٔساسه، وعنوان البحث،  والكلیة، والقسم

، إن ǫٔهمیة دراسة ما یتعلق Դ߽تمع المحلي م˞ل وما زال ǫٔ˨د ǫٔهم اҡٔولوԹت التي تهتم بها الجامعة
نطلاقا من ذߵ ركزت عمادة البحث العلمي عملها لترجمة اهۡمات الجامعة ̊لى الواقع وا

  :Դتجاهين رئ̿س̑یين هما

 م  الس̑نة المموߦ إجمالي ̊دد اҡٔبحاث الميزانیة المعتمدة

1872860  37  1429 1  

3670000  57  1430  2  
3798000  41  1431  3  
6206500  63  1432  4  

500 ،735 ،8   146  1433  5  

13,008,651  147  1434  6  
  الإجمالي  491  37291511
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  دراسة اҡٔولوԹت البحثیة التي تهم الجامعة وا߽تمع : ǫٔولا      
  بدǫتٔ الجامعة بتلمس ما يمكن ǫٔن تقدمه ̥لمجتمع في مجالات البحث العلمي من ˭لال إجراء  

یة قام ̊لى إ̊دادها فریق ̊لمي من ǫٔعضاء هیئة التدر̼س ̽رǫٔسه ǫٔول مشرف ̊لى دراسة ̊لم 
دة البحوث وԳس˖شارات Դلجامعة ̊ام  اҡٔولوԹت البحثیة "وعنوانها  ه1428/1429و˨

من وݨة نظر ǫٔعضاء هیئة التدر̼س في ˡامعة تبوك ومد̽ري مؤسسات ا߽تمع المحلي في 
وشكلت ا߱راسة الركيزة التي مك̲ت الجامعة " ه1428/1429م̲طقة تبوك ̥لعام الجامعة 

كما كانت ا߱راسة ǫٔ˨د ،  من الوقوف ̊لى الموضو̊ات المل˪ة التي تحتاج إلى البحث وا߱راسة
العوامل المسا̊دة في البدء Դ̦تهیئة لب̿˄ة م̲اس̑بة لبناء جسور من العلاقة بين الجامعة وبين 

كما ف˗حت الباب لتبادل اҡٔفكار بين ǫٔعضاء ، ةمؤسسات ا߽تمع المحلي ˭اصة في مجال التنمی
وقد صدرت ا߱راسة ˊك˗اب من إصدارات  1ا߽تمع المحلي هیئة التدر̼س في الجامعة وإدارات

ه واعتمدت ا߱راسة ̊لى توزیع Գس̑تˌ̀اԷت ̊لى ǫٔعضاء هیئة 1431العمادة في العام 
ثم تم جمع ، كوم̀ة واҡٔهلیةԴلجامعة ومد̽ري الإدارات المحلیة الح والمس̑ئولينالتدر̼س 

وتحلیلها واس̑ت˯لاص النتائج التي بني ̊ليها فۤ بعد الإ̊لان عن ا߽الات  Գس̑تˌ̀اԷت
  2.البحثیة

  الإ̊لان الس̑نوي عن ا߽الات البحثیة التي تهم ا߽تمع المحلي: Զنیا      
دة البحوث وԳس˖شارات في  ǫٔواخر ̊ام درجت الجامعة م̲ذ العام اҡٔول ̊لى تˆسٔ̿س و˨

ه ̊لى الإ̊لان عن مجالات بحثیة ساهمت في إ˨داث ̮شاط بحثي بين ǫٔعضاء هیئة 1428
اˡاته، التدر̼س Դلجامعة ، وتطورت هذه ا߽الات فۤ بعد لت˪اكي م˗طلبات ا߽تمع و˨

وخصصت الجامعة س̑نوԹ ̮س̑بة من الميزانیة ߱عم اҡٔبحاث العلمیة المقدمة من ǫٔعضاء هیئة 
ویˆتئ ذߵ في إطار Գس̑تفادة من ، ا߽الات البحثیة المعلن عنها س̑نوԹالتدر̼س ̊لى 

الإمكاԷت المتا˨ة ߱ى الجامعة لإ̊داد دراسات ̊لمیة تتعلق Դ߽تمع المحلي وتؤسس لعلاقة 
وسوف توضح ا߱راسة البیاԷت المتعلقة ҡٔԴبحاث المموߦ والتي تم . وثیقة بين الجامعة وا߽تمع 

߽الات البحثیة المعلن عنها س̑نوԹ من عمادة البحث العلمي ضمن البرԷمج تقديمها ̊لى ا
   . 3الس̑نوي ̦تمویل اҡٔبحاث

   
                                                             

 .75دليلࢫاݍݨامعة،ࢫטصدارࢫטولࢫصࢫࢫ- 1
- 1428انظرࢫالعطوي،ࢫࢫعوʈضࢫبنࢫحمودࢫواخرون،ࢫࢫכولوʈاتࢫالبحثيةࢫࢭʏࢫجامعةࢫتبوكࢫوالمجتمعࢫالمحڴʏࢫالعامࢫاݍݨامڥʏࢫ(  - 2

ࢫعماࢫه،1429 ࢫتبوك،إصدارات ࢫجامعة ࢫالعل׿ܣ، ࢫالبحث ࢫتك1431 دة ࢫعند ࢫوسʋشارࢫاليھ ࢫالعطوي،ࢫࢫࢫه ࢫعوʈض رارࢫوروده
 ).כولوʈاتࢫالبحثيةࢫ

 )عوʈضࢫالعطوي،ࢫࢫכولوʈاتࢫالبحثية(  - 3



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

17 
  

 الش̑باب Թٔبحاث المموߦ من الجامعة في قضاҡتصنیف وتحلیل ا  
، بعد المراجعة المتˆنٔیة لهذه اҡٔبحاث التي تم تمویلها ̊لى مرا˨ل ˭لال الست س̑نوات الماضیة

اҡٔمن : ئ̿سة التي تناولت قضاԹ الش̑باب تصنف ̊لى محاور رئ̿سة شملتفإن الموضو̊ات الر 
وموضو̊ات ت˖̲اول ا߽ال ،  وموضو̊ات تبحث في ذوي Գح˗یاˡات الخاصة، الفكري

في ، وموضو̊ات بحثت في بعض الظواهر السلبیة المن˖شرة بين الش̑باب، الصحي ̥لش̑باب
وموضو̊ات تناولت ، الوقایة منها ˨ين تناولت موضو̊ات ǫٔخرى ا߿درات وǫٔضرارها وطرق

كما ǫٔن ̊ددا من ، وǫٔس̑بابها وطرق ̊لاݨا، البطاߦ التي یعاني منها قطاع واسع من الش̑باب
  .  1بحثت مواضیع في المشߕت التعليمیة واҡٔكاديمیة ا߱راسات

 الش̑باب Թتق̀يم دور الجامعة في البحث بقضا  
را من ˭لال اح˗ضانها لكرسي Գمير فهد ˊن ان اهۡم الجامعة في قضاԹ الش̑باب یبدو ظاه 

نمیتهم ا߳ي ǫٔ̊لن عن تˆسٔ̿سه Դلجامعة ̊ام   2هـ1431سلطان ߱راسة قضاԹ الش̑باب و̝
ویظهر ایضا في ا߽الات البحثیة التي یتم Գ̊لان عنها س̑نوԹ والتي تضمنت في كل ̊ام 

توݨات الوطنیة ̥لمملكة ویتلاقى هذا Գهۡم مع ال ،  مجالات تتعلق بقضاԹ تهم الش̑باب
العربیة السعودیة في Գهۡم بقضاԹ الش̑باب والتي من اˊرزها إ̮شاء المركز الوطني ҡٔبحاث 

وزارة Գق˗صاد والتخطیط الهادفة  ومˍادرة، 3هـ1427الش̑باب في ˡامعة الم߶ سعود ̊ام 
ر الإستراتیجیة الوطنیة ̥لش̑باب ضمن مشروع تم الاتفاق ̊لى تنف̀ ذه بين وزارة الى تطو̽

وتˆسٔ̿س ̠رسي اҡٔمير Էیف ˊن عبدالعز̽ز  4ˊرԷمج اҡٔمم المت˪دة الإنمائيو  Գق˗صاد والتخطیط
 هـ تم توق̀ع اتفاق̀ة إ̮شاء ̠رسي اҡٔمير محمد ˊن فهد ߱عم 1431وفي ̊ام ، 5لتنمیة الش̑باب

   . 6في ˡامعة الإمام محمد ˊن سعود الإسلام̀ة المبادرات الش̑بابیة

                                                             
 "اللɺيۗܣ،ࢫࢫفɺدࢫبنࢫمسعدࢫوآخرون،ࢫࢫࢫصناعةࢫالبحثࢫالعل׿ܣࢫࢭʏࢫاݍݨامعاتࢫالناشئةࢫࢫ- 1

ً
ورقةࢫعملࢫ" تجرȋةࢫجامعةࢫتبوكࢫنموذجا

ࢫالبحثࢫالعل׿ܣ ࢫمجال ʏࢫࢭ ࢫالمجتمعية ࢫالشراكة ࢫمنتدى ʏࢫࢭ ࢫالمملكةࢫصناعة" مقدمة ʏࢫࢭ ࢫالعل׿ܣ ࢫبنࢫ" البحث ࢫمحمد ࢫלمام جامعة
 م2011إبرʈلࢫࢫɸ26-27ـ،ࢫࢫ1432جماديࢫכوڲʄࢫࢫ23-22سعودࢫלسلامية

،ࢫࢫانظرࢫأيضاࢫܵݰيفةࢫالرʈاض،ࢫࢫࢫ14هࢫصࢫ1432جامعةࢫتبوك،ࢫࢫكتʋبࢫȖعرʈفي،ࢫࢫجامعةࢫتبوك،ࢫࢫإصداراتࢫاݍݨامعةࢫعمࢫࢫ- 2
 15500،ࢫࢫالعددࢫ1431ذيࢫاݍݱݨةࢫࢫ25

ࢫࢫ- 3 ࢫالبحث ࢫعامࢫعمادة ࢫالثاɲي ࢫלصدار ࢫاݍݨامعة ࢫمن ࢫالممولة ࢫالعلمية ࢫכبحاث ࢫمݏݵصات ࢫ ࢫ ࢫتبوك، ࢫبجامعة العل׿ܣ
ࢫ1429/1430 ࢫعام ࢫوלصدارࢫالثالث ࢫ1430/1431ه ࢫعام ࢫوלصدارࢫالراȊع ࢫعامࢫ1431/1432ه ࢫوלصدارࢫاݍݵامس ه
 .هࢫ1432/1433

وسʋشارࢫاليھࢫعندࢫتكرارࢫࢫhttp://ncys.ksu.edu.sa/intor. الموقعࢫלلك؅فوɲيࢫالرس׿ܣࢫللمركزࢫالوطۚܣࢫلأبحاثࢫالشبابࢫعڴʄࢫالرابطࢫ- 4
 .לلك؅فوɲيࢫالرس׿ܣࢫللمركزࢫالوطۚܣࢫلأبحاثࢫالشبابورودهࢫالموقعࢫ

  الموقعࢫטلك؅فوɲيࢫلوزارةࢫטقتصادࢫوالتخطيطࢫࢭʏࢫالمملكةࢫالعرȋيةࢫالسعوديةࢫعڴʄࢫالرابط - 5
http://www.mep.gov.sa/themes/GoldenCarpet/index.jsp#1382636815260  

 وسʋشارࢫاليھࢫعندࢫتكرارࢫورودهࢫالموقعࢫטلك؅فوɲيࢫلوزارةࢫטقتصادࢫوالتخطيطࢫࢭʏࢫالمملكةࢫالعرȋيةࢫالسعوديةࢫࢫ
ࢫالࢫ- 6 ࢫالموقع ࢫالتاڲʏࢫانظر ࢫالرابط ʄࢫعڴ ࢫالشبابية ࢫالمبادرات ࢫلدعم ࢫفɺد ࢫبن ࢫمحمد ࢫכم؈ف ࢫلكر؟ۜܣ ࢫטلك؅فوɲي رس׿ܣ

http://www.imamu.edu.sa/research_chairs/Youth_initiatives/Pages/default.aspx   
  .الموقعࢫالرس׿ܣࢫטلك؅فوɲيࢫلكر؟ۜܣࢫכم؈فࢫمحمدࢫبنࢫفɺدرࢫاليھࢫعندࢫتكرارࢫورودهࢫوسشا

http://ncys.ksu.edu.sa/intor
http://www.mep.gov.sa/themes/GoldenCarpet/index.jsp#1382636815260
http://www.imamu.edu.sa/research_chairs/Youth_initiatives/Pages/default.aspx
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هیئة  ǫٔعضاءدور ˡامعة تبوك في Գهۡم بقضاԹ الش̑باب من ˭لال تجاوب كما یظهر  
ب̿˄ة بحثیة قادرة ̊لى  إيجادالتدر̼س مع ا߽الات البحثیة وی̱سجم ذߵ مع توݨات الجامعة في 

المموߦ من  اҡٔبحاثویظهر من ˭لال حصر وتصنیف ،  تلبیة ˨اˡات ا߽تمع والمنطقة والتنمیة
من اˊرز الموضو̊ات التي  ǫٔن اҡٔبحاثنوات من بدء العمل ˊتمویل الجامعة ˭لال الست س̑ 

 الإخطاروس̑بل تحصين الش̑باب من  1لاقت اهۡما من الباح˞ين ما یتعلق ҡٔԴمن الفكري
اء هذا الموضوع في المرتبة  lولىالتي تهدد ثقافتهم وقيمهم وҡٔبحاثوقد ركزت العدید من  اҡٔا 

تقدمه الجامعة في تحصين الش̑باب  ǫنٔور ا߳ي يمكن في هذا ا߽ال ̊لى اقترا˨ات في ا߱
اء في المرتبة الثانیة تناول موضو̊ات تتعلق ببعض المشߕت ،  حما̽تهم lٔكاديمیةوҡوالتعليمیة  ا
ثم  3بذوي Գح˗یاˡات الخاصة التي تناولت ما یتعلق اҡٔبحاثوفي المرتبة الثالثة  2̥لطلبة

 اҡٔبحاثثم تلا ذߵ  4ߕت السلو̠یة وس̑بل ̊لاݨاالموضو̊ات التي تناولت الظواهر والمش
التي تناولت بعض الموضو̊ات  اҡٔبحاثثم  5ا߿درات وس̑بل الوقایة منها بˆضرٔارالمتعلقة 

ویبين ،  7وطرق ̊لاݨا البطاߦ ǫٔس̑بابدراسة في  إ̊دادوتم  6الصحیة والطبیة ̥لش̑باب
 . لقة بقضاԹ الش̑بابالموضو̊ات المتعحسب  اҡٔبحاثتوزیع ̊دد  )2(الجدول رقم 

  )ˡ)2دول رقم 

في المرتبة Գولى من بين الكلیات التي تناولت قضاԹ  واҡدٓابوقد ˡاءت كلیة التربیة  
الش̑باب Դلبحث وا߱راسة وربما یعود السˌب في ذߵ لارتباط هذه الموضو̊ات Դلتخصصات 

لم النفس كان Գكثر مشاركة في ا̊داد ابحا ث تتعلق الموجودة في الكلیة اذا ان قسم التربیة و̊

                                                             
 .مݏݵصاتࢫכبحاثࢫالممولةࢫمنࢫجامعةࢫتبوكࢫלصدارࢫاݍݵامسࢫ- 1
 .مݏݵصاتࢫכبحاثࢫالممولةࢫمنࢫجامعةࢫتبوكࢫלصدارࢫالثاɲيࢫوالثالثࢫواݍݵامسࢫ- 2
 .راȊعمݏݵصاتࢫכبحاثࢫالممولةࢫمنࢫجامعةࢫتبوكࢫלصدارࢫالࢫ- 3
 .مݏݵصاتࢫכبحاثࢫالممولةࢫمنࢫجامعةࢫتبوكࢫלصدارࢫالراȊعࢫواݍݵامسࢫ- 4
 .مݏݵصاتࢫכبحاثࢫالممولةࢫمنࢫجامعةࢫتبوك،ࢫࢫࢫعمادةࢫالبحثࢫالعل׿ܣ،ࢫࢫأبحاثࢫغ؈فࢫمɴشورةࢫ- 5
 .مݏݵصاتࢫכبحاثࢫالممولةࢫمنࢫجامعةࢫتبوكࢫלصدارࢫالثاɲيࢫالراȊعࢫواݍݵامسࢫ- 6
وسائلࢫعلاجɺا،ࢫࢫبحثࢫممولࢫمنࢫجامعةࢫ, ݯݨمɺا،ࢫࢫأسبا٭ڈاࢫ,ون،ࢫࢫالبطالةࢫࢭʏࢫمنطقةࢫتبوكࢫالبق׿ܣ،ࢫࢫمتعبࢫبنࢫعاʇشࢫواخر ࢫ- 7

 .ɸـࢫكتابࢫتحتࢫالɴشر1433تبوكࢫللعامࢫ

  م الموضوع  ̊دد اҡبحٔاث المموߦ

  Գ  1من الفكري  20
  2  المشߕت Գكاديمیة  11
  3  ذوي Գح˗یاˡات الخاصة   8
  4  الظواهر والمشߕت السلو̠یة وطرق ̊لاݨا  6
  5  ا߿درات اضرار وس̑بل الوقایة منها  5
  6  ا߽ال الصحي والطبي  4
  7  البطاߦ  1

  الإجمالي   55
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بقضاԹ الش̑باب یلیه قسم المناهج وطرق التدر̼س ثم قسم التربیة الخاصة ثم قسم Գدارة 
 .  والتخطیط التربوي

 Թقساࠐا في تناول قضاǫٔوإضافة إلى ما تقدم من مؤشرات عن مشاركة كلیات الجامعة و
المتعلقة Դلش̑باب  الش̑باب فانه ی̱ˍغي الإشارة إلى توضیح دور الجامعة في الإنفاق ̊لى اҡٔبحاث

دة البحوث وԳس˖شارات  ق̀اسا مع إجمالي ما تم إنفاقه ̊لى اҡٔبحاث المموߦ م̲ذ تˆسٔ̿س و˨
 1العدد الكلي لҢٔبحاث المموߦ من الجامعة )3(ه ویبين الجدول رقمԴ1434لجامعة وحتى ̊ام 

 إنفاقه ̊لى و̊دد اҡٔبحاث المموߦ في قضاԹ الش̑باب ویبين الجدول نفسه ǫٔیضا إجمالي ما تم
اҡٔبحاث المموߦ في كل س̑نة ثم ما تم إنفاقه ̊لى الموضو̊ات المتعلقة Դلش̑باب، وذߵ حتى 
يمكن التعرف ̊لى ما قدم˗ه الجامعة اتجاه هذه الشريحة الهامة في ا߽تمع والتي یقع ̊لى ̊اتقها 

  . بناء الوطن والمحافظة ̊لى م̲جزاته

 

  )ˡ)3دول رقم 

 

                                                             
هࢫانظرࢫايضاࢫالتقارʈرࢫالسنوʈةࢫالصادرةࢫعنࢫ1434عمادةࢫالبحثࢫالعل׿ܣࢫبجامعةࢫتبوك،ࢫمؤشراتࢫטداءࢫࢭʏࢫالبحثࢫالعل׿ܣ،ࢫࢫ- 1

 .ه1434 -1429اݍݨامعةࢫخلالࢫالف؅فةࢫ

تصنیف الابحاث الممولة في قضایا الشباب  

الامن الفكري

المشكلات الاكادیمیة

  لمموߦ̊دد Գبحاث ا   المنصرف ̊لى ا̦تمویل
  في قضاԹ الش̑باب

إجمالي اҡبحٔاث  ميزانیة ا̦تمویل
 المموߦ

 الس̑نة

50000  2  1872860  37  1429  
260000  6  3670000  57  1430  
619000  7  3798000  41  1431  
291000  10  6206500  63  1432  
584000  12  500 ،735 ،8   146  1433  

625000  18  13,008,651  147  1434  
  الإجمالي  491  37291511  55  000، 429، 2
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  النتائج  

  : ̊دد من النتائج الهامة يمكن تلخیصا بما یˆتئ إلىتوصلت ا߱راسة 
الوطنیة ̥لش̑باب یلحظ ا߱ور ا߳ي تقوم به  والإستراتیجیةالمت˖ˍع ̥لتوݨات العلیا ̥߲وߦ  إن

  . التوݨات الوطنیة العلیاا̮سˤام هذا ا߱ور مع  ǫٔیضاویلحظ ، تبوك في ˭دمة الش̑باب ˡامعة
ا߽الات البحثیة التي یعلن عنها س̑نوԹ ̊لى البرԷمج الس̑نوي لҢٔبحاث المموߦ من الجامعة 

 ساهمت ˉشكل ̠بير في توج̀ه ا߱راسات نحو Գهۡم بقضاԹ الش̑باب 
بلغ ̊دد اҡٔبحاث المموߦ من الجامعة في موضو̊ات ، هـ1434 – 1429بين  في الفترة ما

 491دراسة من إجمالي اҡٔبحاث المموߦ من الجامعة و̊ددها  55، ق بقضاԹ الش̑بابتتعل

رԹل من إجمالي  000، 429، 2وبلغت ˔كلفة اҡٔبحاث ذات العلاقة بقضاԹ الش̑باب ، بحثا
ما تم توزیع الميزانیة ̊لى  وإذا، رԹل )511، 291، 37( المموߦ من الجامعة اҡٔبحاث˔كلفة 

 ǫٔعضاءالبحثیة المعلن عنها والموضو̊ات البحثیة ذات العلاقة بتخصصات الس̑نوات وا߽الات 
̊دد البحوث الخاصة Դلش̑باب قد ̽كون م̲اس̑با مع توݨات  إجماليهیئة التدر̼س فان 

 . الجامعة وتطلعاتها 
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عضاء هیئة التدر̼س مع ا߽الات البحثیة كان م̲اس̑با في تناول العدید ǫٔ التˤاوب والتفا̊ل من 
  . ̊ات التي تهم الش̑بابمن الموضو 

تناولا من الباح˞ين وفي جوانب مختلفة بدءا من المنظور  اҡكٔثرالفكري الموضوع  اҡٔمنیعد 
˔ك̲ولوج̀ات  ǫٔخطارمن  ومرورا Դلشواهد التاريخیة وا̯تهاء بتحصين الش̑باب وقيمهم الإسلامي

بحثا من كلیة التربیة  20البحثي  المموߦ في هذا ا߽ال اҡٔبحاثوبلغ ̊دد . الاتصال والتواصل
والتخطیط  والإدارة الإسلام̀ةالتربیة و̊لم النفس وا߱راسات  ǫٔقسامواҡدٓاب وبمشاركة من 

 . التربوي والمناهج وطرق التدر̼س
لاقت موضو̊ات ح̀ویة وهامة م˞ل ذوي Գح˗یاˡات الخاصة وما یتعلق بˆضرٔار ا߿درات 

والتعليمیة عنایة  اҡكأديمیةوالمشߕت ، و̊لاݨا والسلو̠یات والظواهر السلبیة والوقایة منها
بحثا في ˨ين  11المموߦ في المشߕت اҡٔكاديمیة  اҡٔبحاثم̲اس̑بة من الباح˞ين فقد بلغ ̊دد 

ǫٔبحاث وبلغ ̊دد Գبحاث  8في موضو̊ات ذوي Գح˗یاˡات الخاصة  اҡٔبحاثبلغ ̊دد 
 4و، ǫٔبحاث في موضو̊ات ا߿درات 5، وǫٔبحاث 6المتعلقة Դلظواهر والمشߕت السلو̠یة 

  . بحث وا˨د في البطاߦو  في موضو̊ات صحیة تتعلق Դلش̑باب
˓شخیص ̊دد من اҡٔبحاث المشߕت المتعلقة بتدر̼س بعض المقررات العلمیة ومس̑توى 

اتجهت كلیة الطب إلى دراسة موضو̊ات هامة  التحصیل فيها واقتراح الحلول المناس̑بة ߳ߵ
 هر صحیة اكثر ما تضر ف˄ة الش̑باب ومن ذߵ التد˭ين وحوادث المرور وح̀ویة تتعلق بظوا

ة  ركزت ̊دد من ا߱راسات ̊لى دور الجامعة في تحق̀ق Գمن الفكري ووضع تصورات مقتر˨
  . لبرامج ˔كون ذات فا̊لیة ̠بيرة في المحافظة ̊لى المنظومة القيمیة ̥لش̑باب

 التوصیات  

  . ق Դلش̑بابتˆسٔ̿س مركز توثیق معلومات لكل ما یتعل
تنظيم ملتق̀ات ش̑بابیة دوریة ̼شارك فيها ش̑باب من كل الجامعات السعودیة یتم من ˭لالها  

  . م̲اقشة ما يهم الش̑باب ومشߕتهم والحلول التي یقترحونها
 وǫٔصحـابتنظم الجامعة لقاءا س̑نوԹ ̥لش̑باب في المنطقة يحضره مختصون في قضـاԹ الشـ̑باب  

 .  یتم ف̀ه Գس̑ۡع ̥لش̑باب وԳنف˗اح ̊لى هموࠐم وتلمسها القرار Դلجامعة والمنطقة
ــة  ــة والمؤسســات الإ̊لام̀ ــات العام ــع إدارات العلاق ــة  والإداراتالت̱ســ̑یق م ــة Դلمنطق المحلی

في ذߵ  إ̊ـدادهاالجامعة المتعلقة بقضاԹ الش̑باب وا߱راسات التي یـتم  ǫ̮ٔشطةو˔زویدها بˆٔˊرز 
 . امعة في ˭دمة الش̑بابورصدها وتوثیقها ̥لتعریف بدور الج

تحـت  وإدارتهـاصحیفة تهتم Դلش̑باب وقضاԹهم ویتولى الش̑باب تحر̽رهـا  إصدارتتولى الجامعة 
  . مس̑ئولين قادر̽ن ̊لى التواصل مع الش̑باب وم˗فهمين لقضاԹهم إشراف
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تعمل الجامع ̊لى تˆسٔ̿س موقع الكتروني تفا̊لي ̊لى الصف˪ة الرئ̿س̑یة ̊لى موقعها Գلكتروني 
وی˖ـ̀ح ǫٔنفسهم تواصل مع الش̑باب بحیث یتم تصميم الموقع ˉشكل ̊لمي ̼شارك ف̀ه الش̑باب ̥ل 

  . وفكرهم لهم التفا̊ل مع كل القضاԹ التي ˓شغل اهۡࠐم
تبادل الخبرات البحثیة مع المراكـز والكـراسي البحثیـة المهتمـة بقضـاԹ الشـ̑باب دا˭ـل المملكـة 

ارݨا  . و˭
تˌـني دراسـات مف̀ـدة ̥لشـ̑باب تجعـل الشـ̑باب یثقـون بـدور خطة مس̑تقˍلیة یتم فيها  إ̊داد

  .قضاԹهم˨لول لمشߕتهم وتˌني  إيجادالجامعة والكرسي في 
 Դلا يمیلجمع البیاԷت الشخصیة ̥لش̑باب في المنطقة والتواصل معهم ̊بر الش̑بكة Գلكترونیة 

 الش̑باب لبنـاء الجامعة و̠رسي ǫ̮ٔشطةومشߕتهم واطلاعهم ̊لى  ǫٔفكارهموالجوال لاس̑تقˍال 
المتنو̊ة التي یتˌ̲اها الكرسي و˓سهم الجامعة  اҡ̮ٔشطةجسور من الثقة والتواصل والحضور في 

هیئـة التـدر̼س  ǫٔعضـاءˉشكل ̠بير في تنف̀ذها من ˭لال الكوادر الˌشریة الموجودة فيهـا مـن 
 .  والموظفين

ش̑باب لإ̊داد دراسات هیئة التدر̼س وال  ǫٔعضاء˔كو̽ن مجمو̊ات بحثیة من  إلى˓سعى الجامعة 
Թوفكر Թواجۡعیا واق˗صاد Թسهم في ˔نمیة الش̑باب في المیاد̽ن ا߿تلفة اق˗صاد˓ . 

تتˌنى الجامعة دراسات تمكنها من الكشـف عـن القـدرات والمواهـب الموجـودة ߱ى الشـ̑باب 
رها بما يخدم الش̑باب والمنطقة والوطن  . ̥لعمل ̊لى ˔نمیتها وتطو̽

تمك̲ت الجامعة مـن معرفـة مـا  هموࠐم، وإذاب كثيرا من الش̑باب لتلمس تقتر  ǫٔن̊لى الجامعة 
˨لـول  إيجـادعنـد ذߵ يمكـن  ǫٔنفسـهمیعاني م̲ه الش̑باب من مشߕت من ˭لال الشـ̑باب 

  . ǫٔنفسهملمثل هذه المشߕت وبمشاركة ممثلين عن الش̑باب 
اԹهم و˓شـك̀ل تتعلق بقض ǫٔبحاثم̲اس̑بة تمكن الش̑باب من تقديم  ǫلٓیاتطرح مˍادرة تتضمن 

زملائهـم وحصرهـا وتوثیقهـا لوضـع ˨لـول  ǫٔراءمجمو̊ات بحثیة من الشـ̑باب تقـوم Դسـ̑تطلاع 
  .لهام̲اس̑بة 
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 تقوʈمࡧكفاءاتࡧأمࡧتقوʈمࡧمعارفࡧومعلومات
  ˡامعة قاصدي مرԴح ورقߧ/ محجر Թسين، عواریب اҡٔخضر . د

*** 
  :مقدمة 

ا߱راسي فهو ̽رتبط بˆهٔداف التعليم والمقررات  یعتبر التقويم عنصرا ǫٔساس̑یا من عناصر المنهج
في ˨د ذاتها ذߵ ǫنٔ العملیة  یعد جزءا من العملیة التعليمیة التدر̼س، كماا߱راس̑یة وطرائق 

ثم فإن  المتعلم، ومنالتعليمیة لا يمكن ǫنٔ تحقق النˤاح المطلوب ما لم یت˯للها تقويم ل̱شاط 
ر العملیة  التقويم یعتبر ̊املا من العوامل المسا̊دة ر المنهج ا߱راسي وكذا تطو̽ ̊لى تطو̽

  . التعليمیة بما یعود Դلفائدة ̊لى المتعلم
لا ̽زال موضوع اهۡم ودراسة و ونظرا لҢٔهمیة التي ̽ك˖س̑يها التقويم في العمل التعليمي فإنه كان

في القرن  فمن بين القضاԹ التي شغلت الباح˞ين وا߿تصين في مجال التقويم . من قˍل الباح˞ين
م عقد 1949ففي س̑نة  . العشر̽ن م˞لا قضیة Գخ˗بارات ̠وس̑یߧ من وسائل التقويم

مؤتمرا ̥لجمعیة اҡٔمر̽ك̀ة ̥لس̑یكولوج̀ا بحثوا فيها اҡٔوضاع ) تیلر(وجماعته من تلام̀ذ ) بلوم(
ير وما كان يجب فعࠁ لإ̊ادة النظر في ت߶ اҡٔسالیب ̎للام˗˪اԷت، التي كان یتم فيها الإ̊داد 

ا߽دیة التي ˊرهن الواقع ̊لى فشلها وما يمكن ǫٔن یقترحوه من بدائل دق̀قة ومحددة ومشتركة 
 بغرض تحسين ǫٔسالیب التقويم وǫدٔواته وتحدید المعایير التي تضبط اخ˗بار المواضیع

  .  )35ص 2005هني(. تصحیحهاو 
ل هي مشكلة یظهر من ˭لال ذߵ Դن المشكلة التي كانت ˓شغل الباح˞ين في هذا ا߽ا

ومن ثم كان التفكير في بدائل تقويمیة  . Գخ˗بارات التحصیلیة ߒٔسلوب من ǫٔسالیب التقويم
ه  . ǫٔخرى بدلا من Գق˗صار ̊لى Գخ˗بارات التحصیلیة  ǫٔنور(وهذا Գ̮شغال نفسه یطر˨

لازالت لҢٔسف Գم˗˪اԷت المدرس̑یة في مدارس̑نا  . ح̀ث یقول في هذا ا߽ال) عقل
وقد اس̑تغلت ̥لحكم ̊لى مقدار ما يحصࠁ الطلاب من ، الطلابالوح̀دة لتق̀يم تعلم  الوس̑یߧ

مع  وǫٔولیاء ǫٔمورهموقد اعتاد المعلمون والطلاب ، معلومات ˭لال العام ǫٔو الفصل ا߱راسي
مرور اԹҡٔم والس̑نوات ̊لى ǫٔن الهدف ا̦نهائي من تعليم الطلاب هو مجرد النˤاح في 

ات التي يحصل ̊ليها الطالب في وقد ˔رتب ̊لى، Գم˗˪اԷت lصبحت ا߱رǫٔ ذߵ انه قد 
عقل (.  ام˗˪اԷته هي ̎ایة في ˨د ذاتها ول̿ست وس̑یߧ ̥߲لاߦ ̊لى ǫٔي نمو معين عنده

      . )17ص 2001
  هي ، ̊لما Դن Գخ˗بارات التي كانت محل انتقاد من طرف الباح˞ين في نهایة القرن السابق
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˓س˖̲د إلى فلسفة المدرسة السلو̠یة في عملیتي التدر̼س والتقويم Գخ˗بارات الموضوعیة التي 
  . ̊لى ˨د سواء
  :ǫٔنها) هارت(التي عیˌت ̊لى هذه Գخ˗بارات كما تذ̠ر  ومن العیوب

- Թو تذ̠ر المعارف ̊لى حساب فهمها ومحاكمتها فكرǫٔ تعطى قيمة ̊الیة لحفظ .  
د جواب وا˨د صحیح  - lلكل سؤالتعطي انطبا̊ا مضللا من انه یو . 
تجعل المتعلمين سلبیين يحتاجون فقط إلى تحدید الاˡٕاԴت الصحی˪ة ول̿س إلى بناء ǫٔو  -

  . )121ص 1998الخلیلي ( . ˔كو̽ن هذه الاˡٕاԴت
إلى Գخ˗بارات و  هذه Գنتقادات التي ذ̠رԷها والتي وݨت إلى الممارسة التقويمیة عموما

كانت ̊املا ࠐما في ظهور مقاربة التدر̼س التحصیلیة ̡شكل من ǫٔشكال التقويم خصوصا 
والتي تعتبر نظریة نفس̑یة  )Դ)Constructivismeلكفاءات التي ˓س̑ند إلى النظریة البنائیة 

إذ ˔رى ǫٔن الطفل ، المدرس̑یةلتفسير التعلم وǫٔساسا رئ̿س̑یا من اҡٔسس النفس̑یة لبناء المناهج 
وǫٔن المعرفة تˌنى ولا  . ة يمكن البناء ̊ليهابل ߱یه ˭برات سابق، لا یˆتئ إلى المدرسة بعقل فارغ

تنقل وǫٔنها ت̱˗ج عن ̮شاط معين ثم إن بناء المعرفة من وݨة نظر هؤلاء البنائیين هي عملیة 
تفاوضیة اجۡعیة ǫئ عن طریق الشراكة بين المتعلم والمدرس في الإدراك و˔كو̽ن المعنى و߳ا 

  . )08ص 2005˨اݭ ( .  المعرفي˔ركز المناهج ̊لى الك̀ف المنهجي بدلا من الكم
انطلاقا من ذߵ ǫٔصبحت المناهج ا߱راس̑یة وفق هذه المقاربة الجدیدة تخصص مسا˨ة ̠بيرة 
̥لمتعلم ̥لق̀ام بمجمو̊ة من ال̱شاطات التي ˓سمح بˌ̲اء المعارف وكذا تطبیقها وتوظیفها في 

ا حصࠁ المتعلم من كما ǫٔصبحت العملیة التقويمیة لا تق˗صر ̊لى اخ˗بار م، مواقف معینة
معارف ومعلومات وإنما تتعدى ذߵ إلى ق̀اس الكفاءات المك˖س̑بة من ˭لال العملیة 

   . التدر̼س̑یة
ǫٔنهـا لا  ولمعرفة ما إذا كانت Գخ˗بارات المعتمدة من قˍل المدرسين تقـ̿س كفـاءات حق̀ق̀ـة ǫٔم

ن ˭لالهــا ̊ــلى تعــدو ǫٔن ˔كــون اخ˗بــارات تحصــیلیة تقلیدیــة قمنــا بدراســة م̀دانیــة ǫٔجˍنــا مــ
  ال˖ساؤلات التالیة 

Գخ˗بـارات المعتمـدة مـن طـرف المدرسـين تقـ̿س كفـاءات حق̀قـة كـما تتطلبـه مقاربـة  هل -
  Դلكفاءات؟التدر̼س 

) في ̠ونهــا تقــ̿س كفــاءات ǫٔم لا(هــل تختلــف Գخ˗بــارات المعتمــدة مــن طــرف المدرســين  -
ߧ    التعليمیة؟Դخ˗لاف المر˨

) لا في ̠ونهــا تقــ̿س كفــاءات ǫٔم( عتمــدة مــن طــرف المدرســينهــل تختلــف Գخ˗بــارات الم  -
 ؟ Դخ˗لاف طبیعة ˔كو̽ن المدرس

  ) في ̠ونها تق̿س كفاءات ǫٔم لا( هل تختلف Գخ˗بارات المعتمدة من طرف المدرسين -
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  Դخ˗لاف اҡٔقدم̀ة في التدر̼س ؟
ا وكذا خصائص ̊لى هذه ال˖ساؤلات رǫٔینا ǫٔن نعرف بهذه المقاربة و̊لى خصائصه الاˡٕابةقˍل 

  . التقويم وفق هذه المقاربة

  تعریف مقاربة التدر̼س Դلكفاءات -
  . قˍل التعریف بهذه المقاربة يحسن بنا ǫٔن نتعرف ̊لى الكفاءة لغة واصطلا˨ا

 Compétence تعریف الكفاءة -
  تعریف الكفاءة لغة -

ǫٔي قـادر ̊ـلى ǫٔداء ف̲قول شخـص كفـؤ في عمـࠁ ، تطلق الكفاءة في ا̥لغة ̊لى القدرة والجدارة
  . عمࠁ بجدارة

وهي مˆخٔوذة مـن الفعـل كفـˆٔ ، ولقد ورد لفظ الكفاءة في المعاجم ا̥لغویة بمعنى المساواة والمماثߧ
  . )572ص 1981الرازي (. وم̲ه الكفء والمثل والنظير

والكفـاءة في ، والكفـاءة في ا߱̽ـن، وانطلاقا مـن ذߵ ̼سـ̑تعمل مصـطلح الكفـاءة في الـزواج
  . الخ. . الكفاءة في المالو ، ال̱سب

فإنـه یعـني في ا̥لغـة Գكتفـاء ، ǫٔما مصطلح الكفایة ا߳ي كثيرا مـا ̼سـ̑تعمل كمـرادف ̥لكفـاءة
  . )1("وكفى الله المؤم̲ين الق˗ال وكان الله قوԹ عز̽زا " وԳس̑تغناء عن الغير وم̲ه قوࠀ تعالى

  اصطلا˨اتعریف الكفاءة  -
Գ ســ̑تعمال إن مفهــوم الكفــاءة مفهــوم م˗عــددpolysémique  لهــدف الخــاصԴ ف˗ــارة ̽ــرتبط

objectif spécifique داءҡٔԴ رة ̽رتبطԵو performance لقدرة المعرف̀ةԴ خرى ̽رتبطǫٔ رةԵو 
Capacité Cognitive . ــاریفو ــن التع ــدة م ــاءة Դلعدی حــتى ، ߳ߵ حظــي مصــطلح الكف

  :تجاوزت المائة تعریف ̯ك˗في منها Դلتعاریف التالیة
  Louis D’hainout :یفتعر  -

دانیة ومن المهارات المعر  lجۡعیة والوԳ و من المهارات الكفاءة هي مجمو̊ة من التصرفاتǫٔ ف̀ة
عمل معقد ̊لى  ǫٔوࠐمة ، ̮شاط، وظیفة ǫٔوحر̠یة التي تمكن من ممارسة دور / النفس̑یة الحس

ه lٔكمل وǫ .) 23ص 2001وزارة التربیة الوطنیة(  
 Leboterf :تعریف -

  : وحسن التصرف في نظره یتضمن ثلاث عملیات ǫٔساس̑یة وهي . ءة هي حسن التصرفالكفا
  Savoir Mobilizer  معرفة التجنید

                                                             
 .سورةࢫכحزاب) 25(ךيةࢫرقمࢫࢫ-1
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 Savoir Intégrer   معرفة ا߱مج 
  Savoir Transférer     معرفة التحویل

 V.  Delandsheer :تعریف -
.  ة معینة بˆسٔلوب مرضتعرف هذه الباح˞ة الكفاءة بˆنهٔا لفظ یدل ̊لى القدرة ̊لى تنف̀ذ ࠐم

  .  )192ص 2006بو̊لاق (
إن هذه التعاریف التي ǫٔوردԷها رغم ǫٔنها تظهر بˆنهٔا مختلفة في ظاهرها وفي اҡٔلفاظ المس̑تعمߧ 

  :فيها إلا ǫٔنها في الحق̀قة تلتقي جمیعها في الخصائص التالیة
فاءة مع العجز ̊لى إنجاز إذ لا معنى ̥لك، إن الكفاءة تحمل معنى القدرة ̊لى الق̀ام بعمل معين-

  . وهذا ما یتفق مع المعنى ا̥لغوي لمصطلح الكفاءة، ࠐمة ما
وفي هذا إشارة إلى دور ا߳ات في ، إن الكفاءة هي عملیة دمج وتفعیل وتوظیف ̥لمعارف -

التعامل مع ما ˓س̑تقˍࠁ من م˞يرات ˭ارج̀ة كما ̽رى ǫٔصحاب النظریة البنائیة التي تقوم ̊ليها 
  .بةالمقار  هذه

ǫٔ̽ن يجد ، وضعیات معینةو  إن الكفاءة من ˭لال التعاریف السابقة تبرز في مواقف -
رها ߱ى المتعلم إلا  الشخص نفسه ǫٔمام مشكلة لإيجاد ˨ل لها لان الكفاءة لا يمكن تطو̽

  . المك˖س̑باتو  بوضعه ǫٔمام وضعیات معقدة ǫٔ̽ن یتطلب اҡٔمر توظیف المعارف
در بنا ǫنٔ ̮شير إلى ǫنٔ مصطلح الكفاءة قد ǫٔس̑تعمل في يج، بعد ǫٔن عرضنا هذه التعاریف

فلقد ارتبط بدایة Դلوسط المهني ح̀ث كان یعني في هذا ، وفي م̀اد̽ن مختلفة، مجالات م˗عددة
ومن هنا ظهر مصطلح الكفاءة المهنیة ، ا߽ال إنجاز العامل ̥ل̱شاط ا߳ي كلف به

Competence professionelle  ̊لى اس̑تعمال مك˖س̑باته من وا߳ي یعني قدرة الشخص
  . اˡل ممارسة وظیفة ǫٔو حرفة ǫٔو ࠐمة حسب م˗طلبات محددة ومعترف بها في ̊الم الشغل

ǫٔول من اد˭ل هذا المفهوم إلى م̀دان العمل ح̀ث )  DeMontemolinدوم̲تملان(ویعتبر
یل اعتقد انه ǫٔصبح من الضروري اس̑تعماࠀ إذا رغبنا ل̿س فقط في الوصف بل ǫٔیضا في الت˪ل 

  . )73ص 2006بو̊لاق (. والتفسير ǫٔي تفسير السلوكات المهنیة

انطلاقا من ذߵ يمكن ǫٔن ̮س̑ت̱˗ج Դن مصطلح الكفاءة ا˭ذ مفهوما ̊اما في ا߽ال المهني إذ لم 
بل تعداه إلى اس̑تعمال هذه المعارف والمهارات في ، یق˗صر ̊لى اك˖ساب المعارف والمهارات

كما ̼شمل ǫٔیضا تنظيم العمل وتخطیطه وكذߵ ، المهنيوضعیات ˡدیدة في إطار الحقل 
  . Գبتكار والقدرة ̊لى التك̀ف مع ال̱شاطات المهنیة

ن˖ˤ̀ة لҢٔوضاع المتردیة التي ، ولقد انتقل مفهوم الكفاءة من ا߽ال الصناعي إلى ا߽ال التربوي
اته في بحیث ǫٔصبح ̊اجزا عن تلبیة ˨اˡات الإ ، ǫلٓ إ̦يها قطاع التربیة والتعليم ̮سان وطمو˨
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˭اصة مع ˊروز الفارق الكˍير بين مردود المؤسسة التربویة ، ظل مقاربة التدر̼س ҡٔԴهداف
ال التربیة ح̀نها) المدرسة( lدى إلى ، والمؤسسة الصناعیة ا߳ي لاحظه ˉشكل واضح رǫٔ مما

   . ˔زاید Գنتقادات وԳح˗ˤاˡات ̥لمطالبة Դلتغیير
ا̦نهوض Դلقطاع التعليمي والرفع من مس̑توى مردودیته  في ظل هذه اҡٔوضاع ورغبة في

، كان لابد من اس̑تعارة مفهوم الكفاءة و˔ك̀یف̀ه مع الواقع المدرسي، ومسا̽رة ̥لنهضة الصناعیة
وصار ، ومن ثم كان تˌنى مقاربة التدر̼س Դلكفاءات ̡طریقة م˞لى لتحق̀ق الغاԹت السابقة

قا هو المفهوم المعتمد في بناء المناهج التعليمیة والطرائق مفهوم الكفاءة Դلمعني ا߳ي ذ̠رԷه ساب
   . )50ص 2005هني ( . التدرس̑یة

من ا߳̽ن ساهموا مساهمة فعاߦ في اس̑تعارة هذا ) V. Delandsheerدولا̮شير  . ف( وتعتبر
المفهوم وإد˭اࠀ إلى ا߽ال التربوي مع Գح˗فاظ بنفس المعنى السابق ا߳ي یف̀د بˆنٔ الكفاءة 

  . ل̿ست معرفة ˔ك˖سب وإنما هي بعد ذߵ توظیف واس˖ۢر ̥لمعرفة

 L’approche par compétence تعریف مقاربة التدر̼س Դلكفاءات -1
تعرف هذه المقاربة بˆنهٔا نموذج من نماذج التدر̼س ̼سعى إلى تطو̽ر قدرات المتعلم وࠐاراته  

مجه في محیطه ومن ˡǫٔل تمك̀نه من بناء الإستراتیجیة والفكریة والمنهجیة والتواصلیة من اˡل د
  . )178ص 2005بو̊لاق ( . معرف˗ه عن طریق التعلم ا߳اتي

كما تعرف كذߵ بˆنهٔا بیداغوج̀ة وظیف̀ة تعمل ̊لى التحكم في مجرԹت الحیاة ˊكل ما تحمࠁ 
ومن ثم فه̖ي اخ˗یار منهجي يمكن ، وتعقد في الظواهر Գجۡعیة، من ˓شابك في العلاقات

وذߵ Դلسعي إلى ˔ثمين المعارف المدرس̑یة ، لم من النˤاح في هذه الحیاة ̊لى صورتهاالمتع
  . )11ص 2005. ˨اݭ( . للاس̑تعمال في مختلف مواقف الحیاة وجعلها صالحة

یلاحظ من ˭لال هذ̽ن التعریفين بˆنٔ هذه المقاربة ˔ركز ̊لى ربط المدرسة Դلحیاة وتعطي 
بحیث يمكن ǫٔن ̼س̑تغلها المتعلم وان یوظفها دا˭ل المدرسة ̥لعملیة التعلمیة بعدها الوظیفي 

ارݨا   . و˭
ولا یفهم من ذߵ Դن مقاربة التدر̼س Դلكفاءات تد̽ر ظهرها ̥لمعارف وإنما ̊لى العكس من 
ذߵ فه̖ي تعطي ǫٔهمیة Դلغة ̥لمعارف لكنها تعتبرها كموارد يمكن تجنیدها لمواݨة مشߕت 

  . )Roegiers 2004 p120(.  معینة
التˤارب تطلعنا یوم̀ا ̊لى ǫٔش˯اص ذوي معارف وقدرات ̎ير ǫٔنهم لا يحس̑نون تجنیدها في و 

وهذا ما یعاني م̲ه الطلاب حۣ̀ یتخرجون . وفي الوقت المناسب، وضعیة عمل ˉشكل مف̀د
ح̀ث يجدون ǫٔنفسهم ̊اجز̽ن عن اس̑تغلال معارفهم ، من الجامعات والمؤسسات التكوی̱̀ة

  . طلبه الحیاة المهنیةواس˖ۢرها حس۠̑ تت 
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  خصائص مقاربة التدر̼س Դلكفاءات -2
  :وانطلاقا من ذߵ فان مقاربة التدر̼س Դلكفاءات ˔تميز Դلخصائص التالیة

 ٔǫ-  نها تحرر المدرس من الروتين و˓شجعه ̊لى اخ˗یارǫٔ يǫٔ حریة المدرس واس̑تقلالیته
  . ات المس̑تهدفةالوضعیات وال̱شاطات التعليمیة التي تؤدي إلى تحق̀ق الكفاء

ǫئ ǫٔن التقويم وفق هذه المقاربة لا یق˗صر ̊لى فترة معینة وإنما ̼سا̽ر ،  التقويم البنائي -ب
  . والمهم في العملیة التقويمیة هنا هو الكفاءة ول̿س مجرد المعرفة،  العملیة التعليمیة

ار م̲دمج لتحق̀ق تحق̀ق التكامل بين المواد ǫئ ǫٔن الخبرات التي تقدم ̥لمتعلم تقدم في إط -ج
  . الكفاءات المس̑تعرضة

  . التخف̀ف من محتوԹت المواد واҡ̮ٔشطة ا߱راس̑یة -د
  . تفعیل المضامين والمحتوԹت وتحویلها من مجرد معرفة نظریة إلى معرفة نفعیة -ر
اҡٔ˭ذ بعين Գعتبار الفروق الفردیة بين التلام̀ذ وذߵ بتوفير العدید من اҡ̮ٔشطة  -ز

   .  ˓سا̊د ̊لى تحدید مس̑توى الإنجاز ا߳ي حققه كل طالب ̊لى ˨دهالتق̀يمیة التي

  مقاربة التدر̼س Դلكفاءات التقويم في إطار -3
انطلاقا مما تعرضنا ࠀ سابقا فـإن التقـويم في إطـار مقاربـة التـدر̼س Դلكفـاءات یتضـمن معـنى 

̥لعملیـة  لحدیثـةمع النظـرة ا طبیعة هذه المقاربة وفي نفس الوقت ی˖̲اسب ˡدیدا ی˖̲اسب مع
التقويمیة ومن ثم فان التقويم وفق هذه المقاربة الجدیدة هو عملیة إصدار حكم ̊لى مدى كفاءة 

ولقد صدر م̱شـور ˭ـاص عـن  . المتعلم في م̀دان من المیاد̽ن ول̿س ̊لى المعارف المك˖س̑بة
ر و˓سـ̑یير یعتبر التقـويم لـ̿س مجـرد ǫٔداة مسـا̊دة ǫٔو وسـ̑یߧ اتخـاذ قـرا وزارة التربیة الوطنیة

بــل هـو ثقافــة يجـب ˔نمیتهــا ߱ى كل المتـد˭لين في المســار التربـوي وإدراݨــا ضمــن ، وظیفـي
  . دینام̀ك̀ة شامߧ لإ˨داث تغیير نوعي

بناء ̊لى هذا المعنى الجدید ا߳ي یتضمنه مفهـوم التقـويم فإننـا ̮سـ̑ت˯لص الخصـائص التالیـة و 
  :ائص فۤ یليو˔تمثل هذه الخص، ̥لتقويم في إطار المقاربة الجدیدة

دها بقدر ما ̽ر̝كز ̊ـلى التنمیـة الشـامߧ  -1 ة اҡٔولى ̊لى المعارف و˨ l߱رԴ لا ̽ر̝كز التقويم
  . ̥لمتعلم

 ف̀وظف ف̀ه جمߧ من  یقوم ̊لى وضع التلمیذ في وضعیة یدعى فيها إلى إنجاز عمل شخصي -2
  . مك˖س̑باته القˍلیة

ــة ̽كشــف عــن مســ̑تو  -3 ى اҡٔداء ضمــن وضــعیات معینــة Գخ˗بــار في إطــار هــذه المقارب
  . )إشكالیات(
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  ǫٔفقي و  Գخ˗بار یق̿س بناء الكفاءات بين المس̑توԹت ا߱راس̑یة في شكل عمودي -4
  . )إدماݭ(

  . الشهادة في إطار هذه المقاربة تعكس كفاءة اҡٔداء عند التلمیذ ضمن ˊرԷمج محدد -5

ثم فإن  ̥لتعلم، ومنف الثغرات المعرقߧ إدماج الممارسة التقويمیة في المسار التعليمي لاك˖شا-6
الخطˆٔ وفق هذه المقاربة لا يمثل عجزا وإنما هو ̊لامة ̊لى صعوԴت ظرف̀ة یعاني منها المتعلم 

  . یق˗ضي اҡٔمر التد˭ل لمعالجتها من اˡل ضمان سيرورة حس̑نة ̥لتعلمات اللاحقة

یة بملاحظات ذات مدلول نوعي تدعيم التنق̀ط العددي ̥لنتائج المدرس̑یة في العملیة التقويم  -7
  . لضمان ̊لاقات بنائیة بين التلمیذ والمعلم والولي

ممارسة العملیات العقلیة العلیا وذߵ بتكلیف التلام̀ذ بˆ̮ٔشطة تتطلب ˨لا لمشߕت ǫٔو  -8
  . إصدار ǫٔحكام ǫٔو اتخاذ قرارات بما ی˖̲اسب دائما مع مس̑تواهم العقلي

  التدر̼س Դلكفاءات إطار مقاربة ǫنٔواع التقويم في -4
  :ینقسم التقويم في إطار مقاربة التدر̼س Դلكفاءات إلى ثلاثة ǫٔقسام وهي كالتالي

 Evaluation Diagnostique: التقويم الشخصي -5
ߧ انطلاق العملیة التعلمیة وذߵ لمعرفة قدرات التلمیذ  كون هذا النوع من التقويم في مر˨ و̽

) الخ. . . . ࠐارات، مصطل˪ات، معارف(قˍلیةالتحصیلیة ومدى تملكه ̥لمك˖س̑بات ال 
وقدرة التلمیذ ̊لى توظیفها في بناء المعارف الجدیدة ومن ثم فإن ، وارتباطها Դلوضعیة الجدیدة

ߧ یقوم بوظیفة توج̀ه التعلمات التي ˓سمح ̥لمدرس Դن یتˆكٔد من  التقويم في هذه المر˨
ˡ ل ضمان انطلاقة سليمة ام˗لاك المتعلم ̥لكفاءات القˍلیة لبناء تعلماتˡدیدة وذߵ من ا

  . وموفقة
وفي هذا النوع من التقويم يمكن اس̑تعمال Դلإضافة إلى Գخ˗بارات المعرف̀ة اخ˗بارات  

  .  القدرات وԳخ˗بارات الشخصیة لاعۡدها في عملیتي Գخ˗یار والتوج̀ه

 Evaluation Formative :التقويم التكویني -6
ߧ ويحدث هذا النوع من  التقويم ǫٔثناء بناء التعلمات ح̀ث یقوم المدرس ˭لال هذه المر˨

لان التقويم في إطار هذه ، التعليمةبتصحیح ومعالجة ǫٔي ˭لل یظهر ǫٔثناء ممارسة العملیة 
ومن هنا ̮س̑ت̱˗ج بˆنٔ ، فهو تقويم بنائي ت˖ˍعي، المقاربة ̼سا̽ر العملیة التعليمیة ولا یت˯لف عنها

ߧ ٓ ǫٔن الخطˆٔ لا  التقويم في هذه المر˨ ǫیقوم بوظیفة تعدیل التعلمات الخاطئة انطلاقا من مˍد
يمثل عجزا يحول دون اس̑تمرار عملیة التعلم بقدر ما يمثل صعوبة ǫنٓیة مؤق˗ة تق˗ضي من المدرس 
 . ǫٔن ̽كشفها في ح̀نها وان یقدم العلاج المناسب لضمان السيرورة الحس̑نة ̥لعملیات التعليمیة
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ر اس̑تقلالیة المتعلم وتمك̀نه من  ا Դن التقويم التكویني یعدويجدر بنا ǫٔن نذ̠ر هن وس̑یߧ لتطو̽
  كما یعتبر كذߵ وس̑یߧ لتعليم المتعلم  Auto- evaluation- objectiveتقويم ذاته بموضوعیة 

  .  ̠یف یقود تعلماته لإنجاز ǫٔعماࠀ

 Evaluation Finale :التقويم ا̦نهائي -7
ߧ دراس̑یةو̊ادة ما ̽كون هذا التقويم في نه والهدف من هذا النوع ، ایة حصة دراس̑یة ǫٔو مر˨

و̊لیه فان التقويم ، من التقويم بطبیعة الحال هو معرفة مدى تم߶ التلام̀ذ ̥لكفاءات المقصودة
  . ̊لى التعلم بمعنى الحكم ̊لى ˨دوث التعلم ǫٔو ̊دم ˨دوثه الإشهادبهذا المعنى یقوم بوظیفة 

رح̲اها في البدایة قمنا بدراسة م̀دانیة اعتمدԷ فيها ̊لى تحلیل ̊لى ال˖ساؤلات التي ط وللاˡٕابة
المسـ̑تعمߧ مـن طـرف المدرسـين في جمیـع مرا˨ـل  الإسـلام̀ةمحتوԹت اخ˗بارات مادة التربیة 

  . )الإ̊دادي والثانويو  Գبتدائي(التعليم 
  :ولقد اعتمدԷ في بناء هذه اҡٔداة ̊لى المصادر التالیة

  .  تضمنت تحلیل المحتوى ߒٔداة من ǫٔدوات جمع البیاԷتالمراجع المنهجیة التي-
  ا߱راسات السابقة التي تناولت Դ߱راسة تحلیل محتوԹت Գخ˗بارات ˭اصة منها التي تناولت-

  . تحلیل Գخ˗بار وفق تصنیف بلوم
س̑ۤ التي تضمنت موضـوع التقـويم بحیـث بˌ̀داغوج̀ا التدر̼س Դلكفاءات لاالمراجع الخاصة  -

طعنا ǫٔن ̮س̑ت˯لص في ا̦نهایة ǫٔربعـة مـؤشرات إذا تـوفرت في Գخ˗بـار فـذߵ یعـني ǫٔنـه اس̑ت 
  :یق̿س كفاءة حق̀ق̀ة و˔تمثل هذه المؤشرات في ̠ون Գخ˗بار

   .القˍلیة̼سمح بتوظیف المك˖س̑بات  - 
   .̥لمتعلم̼س̑تدعي انجاز عمل ࠀ قيمة Դل̱س̑بة  -
   .معینةیتطلب معالجة مشكلة ما في وضعیة -
   .والق̀اسداءات قابߧ ̥لملاحظة ˆٔ الق̀ام ب یتطلب-

لسؤالين من اҡٔس̑ئߧ  قمنا Դخ˗یار عشوائي Գخ˗بار، فقدǫٔما عن ̠یف̀ة اس̑ت˯دام تحلیل * 
المطرو˨ة من طرف المدرسين في مرا˨ل التعليم الثلاثة ابتدائي وم˗وسط وԶنوي ثم بعد ذߵ 

بحیث إذا ، ؤشرات التي تتضمنها اҡٔداةالم نقوم بعملیة المطابقة بين نص Գخ˗بار المطروح مع
ة في اҡٔداة فذߵ یعني ǫٔن Գخ˗بار یق̿س كفاءة ، تضمن نص Գخ˗بار جمیع المؤشرات المقتر˨

  . وإذا لم تتوفر جمیع المؤشرات فذߵ یعني ǫٔن Գخ˗بار لا یق̿س كفاءة

ة من ا، و̥لتˆكٔد من صدق هذا Գخ˗بار ومدى صلاح̀ته ҡٔساتذة لقد تم عرضه ̊لى مجمو̊
كما تم عرضه ̊لى بعض ǫٔساتذة التعليم ، ممن ߱يهم إطلاع ̊لى مقاربة التدر̼س Դلكفاءات

  . والمشرفين التربویين ممن تلقوا ˔كوینا ˭اصا في التقويم وفق هذه المقاربة، الثانوي
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  :ولقد شملت عملیة التحكيم العناصر التالیة
ة في اҡٔداة ̥لحكم -  .  ̊لى Գخ˗بارمدى ملائمة المؤشرات المقتر˨
ة في اҡٔداة ̥لحكم ̊لى Գخ˗بار -  . مدى كفایة المؤشرات المقتر˨
  . مدى كفایة اҡٔس̑ئߧ ا߿تارة ̥لحكم ̊لى Գخ˗بار -

  :وكانت ن˖ˤ̀ة التحكيم كما یلي
فۤ یتعلق ҡٔԴس̑ئߧ تم اقتراح ǫكٔثر من سؤالين Դعتبار ǫٔن المدرس يمكن ǫنٔ یطرح : ǫٔولا* 

ة من اҡٔس̑ئ ߧ ومن ثم فان Գكتفاء ˉسؤالين لا ̽كف̀ان ̥لحكم ̊لى نوعیة Գخ˗بارات مجمو̊
   . المس̑تعمߧ

  :یلي فۤ يخص المؤشرات لقد تم اقتراح ما: Զنیا*
  :اس̑تعمال كلمة الموارد في المؤشر اҡٔول بدلا من المك˖س̑بات ومن ثم تصبح العبارة كما یلي -

  . ̼سمح بتجنید ̊دة موارد
 :ومن ثم ǫٔصبحت الصیا̎ة كما یلي . الرابع عبارة في م˗ناول المتعلم ǫٔضیف إلى المؤشر -

  . في م˗ناول المتعلم وقابߧ ̥لملاحظة والق̀اس Դد̊اءاتیتطلب الق̀ام 
  . الرابع كما هو دون ǫٔي تعدیلو  وبقي المؤشر الثالث

عند وبناء ̊لى هذه الملاحظات تمت صیا̎ة المؤشرات في صورتها ا̦نهائیة التي اعتمدԷها 
  :تطبیق اҡٔداة وǫٔصبحت صورة اҡٔداة كما هي في الشكل التالي

مدرسا موز̊ين ̊لى اҡٔطوار الثلاثة تم  370بهذه ا߱راسة التي ǫٔجریت ̊لى  الق̀ام وبعد
 :التالیةاخ˗یارهم بطریقة عشوائیة ˭لصنا الى النتائج 

  :ǫٔولا عرض نتائج ا߱راسة الخاصة Դلسؤال Գول
هل Գخ˗بـارات المعتمـدة مـن طـرف المدرسـين تقـ̿س كفـاءات حق̀قـة كـما تتطلبـه مقاربـة  -

  :وكانت النتائج كما هي مˍینة في الجدول التالي التدر̼س Դلكفاءات؟
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تبين النتائج التي یتضمنها الجدول بˆنٔ ǫٔ̎لبیة Գخ˗بـارات التقويمیـة الـتي یعتمـدها المدرسـون لا 
بۣ̿ بلغت ̮س̑بة Գخ˗بـارات   %46. 79ح̀ث بلغت ̮س̑بة هذه اҡٔ˭يرة ، تق̿س كفاءات

ويمكن تفسير هذه الن˖ˤ̀ة Դن مقاربـة التـدر̼س Դلكفـاءات  %54. 20التي تق̿س كفاءات 
ح̀ث لم يمر ̊لى تطبیقها في المدرسة الجزاˁریـة سـوى ، لازالت ǫٔمرا ˡدیدا Դل̱س̑بة ̥لمدرسين

يزة ̎ير كاف̀ة لجعل المد lرسين قادر̽ن ̊لى اسـ̑تعمال اخ˗بـارات مـن هـذا النـوع لاسـ̑ۤ فترة و
ǫٔضـف إلى ذߵ ǫٔنهـم لم ، اخ˗بـارات تحصـیلیة معرف̀ـة وǫٔنهم تعودوا لفترة طویߧ ̊ـلى اسـ̑تعمال

  . یتلقوا ˔كوینا في إ̊داد هذا النوع من Գخ˗بارات واس̑تعمالها لتقويم شخصیة المتعلم

نبون اس̑تعمال Գخ˗بارات التي تق̿س كفـاءات ومن العوامل التي تجعل المدرسين كذߵ یتج  
ويمیلون إلى اس̑تعمال Գخ˗بارات التحصـیلیة الـتي تقـ̿س الجانـب التحصـیلي هيمنـة ǫٔسـالیب 

وهذا ما ǫكٔدته العدیـد مـن ، التدر̼س القائمة ̊لى حشو ǫٔذهان المتعلمين Դلمعارف والمعلومات
  :ا߱راسات في هذا ا߽ال والتي من ب̿نها

ح̀ث ̡شفت ، الله قلي التي توصلت إلى نفس الن˖ˤ̀ة فۤ يخص تصنیف بلوم دراسة عبد -
Դن ا̎لب Գخ˗بارات تق̿س مسـ̑توԹت دنیـا وتهمـل تمامـا المسـ̑توԹت العلیـا ˉسـˌب هيمنـة 

  . )283ص 2003قلي ( . طرائق التدر̼س التي تقوم ̊لى الحشو المعرفي
سلوكات التلام̀ذ لҢٔهداف المسطرة  دراسة محمد مقداد التي اس̑تهدفت إشكالیة ̊دم ˔رجمة -

ــة الإســلام̀ة والــتي توصــلت إلى ǫٔن الســˌب في هــذه الإشــكالیة هــو طریقــة  في مــادة التربی
مقـداد (. التدر̼س المعتمدة والتي لا ˔ركز ̊لى الجانب السلوكي وإنما ˔ركز ̊لى الجانـب المعـرفي

 . )247ص 1994
الهدف منها تقويم م̲اهج التربیة الإسلام̀ة دراسة ̊دԷن ˊن ˨اج بصر ˨اج عۢن والتي كان  -

وهي نفسـها في المدارس الثانویة من وݨة نظر المعلمين والطلاب والتي توصـلت إلى الن˖ˤ̀ـة 
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فوزیة حسين السعید ( . ǫٔن طرق تدر̼س التربیة الإسلام̀ة قديمة ویغلب ̊ليها ˡانب الإلقاء

  . )46ص 2004

  نيض النتائج الخاصة Դلسؤال الثاԶنیا عر 
) في ̠ونهــا تقــ̿س كفــاءات ǫٔم لا(هــل تختلــف Գخ˗بــارات المعتمــدة مــن طــرف المدرســين  -

ߧ    :التاليوكانت النتائج كم یب̿نها الجدول  التعليمیة؟Դخ˗لاف المر˨

ت
بارا
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ߧ

المر˨
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  مس̑توى ا߱لاߦ

  05. 0  ل̱س̑بةا  التكرار  ال̱س̑بة  التكرار
0 .

01  

  217  21. 34  26  ابتدائي
73 .

80  

42 .

47  

5 .

  داߦ  داߦ  02  99

  47  42. 43  33  م˗وسط
15 .

98  

  Զ  17  22 .36  30نوي
10 .

20  
  100  294  100  76  ا߽موع

  
 ا߽ـدوߦ ح̀ـث بلغـت اҡٔولى ²مـن كا ǫكٔـبرالمحسـوبة  ²تظهر النتائج المب̲̿ة في الجـدول Դن كا 

وهذا یدل ̊لى ǫٔن هناك فروقـات ذات دلاߦ إحصـائیة  99. 5بۣ̿ بلغت الثانیة  47. 42
كـما تظهـر ، )01. 0( بين المدرسين في Գخ˗بارات المعتمدة من طرفهم عنـد مسـ̑توى ا߱لاߦ

هــذه الن˖ˤ̀ــة Դن هــذه الفــروق تعــود لصــالح المدرســين ا߳̽ــن یدرســون في التعلــيم الثــانوي 
  :مكن تفسير ذߵ بمجمو̊ة من العواملوالمتوسط ومن الم

ߧ المتوسطة یعتبر تعلۤ م˗خصصا بمعنى ǫٔن المدرس في  :ǫٔولا ߧ الثانویة والمر˨ ǫٔن التعليم في المر˨
التعليم المتوسط یدرس ا̥لغة العربیة فقط ومعها مادة التربیة الإسلام̀ة وكذߵ الحال Դل̱سـ̑بة 

ߧ الثانویة فهو یدرس مادة فهذا الوضع ̼سا̊د بطبیعة  العلوم الإسلام̀ة فقط ̥لمدرس في المر˨
الحال المدرس ǫنٓ ̽رفع من مس̑توى Գخ˗بارات وان يجعلهـا تقـ̿س كفـاءات بـدل ǫنٓ تق˗صرـ 

ߧ Գبتدائیـة ، ̊لى ق̀اس معارف ومعلومات بخلاف ما هو الحال Դل̱سـ̑بة ̥لمـدرس في المـر˨
ــه یــدرس مجمو̊ــة مــن المــواد  ــةا̥لغویــة والعلمیــة وԳجۡ(فإن ــة ) عی Դلإضــافة إلى مــادة التربی

  . الإسلام̀ة مما یضطره إلى ا̥لجوء إلى Գخ˗بارات التقلیدیة العادیة
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ߧ الثانویة والمتوسطة يختلف كثيرا من الناح̀ـة النفسـ̑یة والعقلیـة عـن  :Զنیا ǫٔن المتعلم في المر˨
ߧ Գبتدائیة لثـانوي ̽كـون قـد قطـع بمعنى ǫٔن الطالب في التعلـيم المتوسـط وا، المتعلم في المر˨

شوطا ̠بيرا من ح̀ث ا̦نمو و̊لیه يمكـن ام˗˪انـه بهـذا النـوع مـن Գخ˗بـارات لان اخ˗بـارات 
اع المعرفـة وإنمـا تتطلـب الـتحكم في هـذه المعرفـة وتحویلهـا إلى  lالكفاءة لا تتطلب مجرد اسـتر

ߧ فهو ل̿س ǫٔمرا س ، سلوك حق̀قي ˭اصة ، هلاوهذا اҡٔمر إذا لم ̽كن مس̑تحیلا في هذه المر˨
ߧ   . إذا ǫٔ˭ذԷ بعين Գعتبار الظروف التي تحیط Դلمدرس في هذه المر˨

إن الوضع البیداغوݭ ا߳ي یع̿شه المدرس في التعليم الثـانوي والمتوسـط يختلـف كثـيرا  :Զلثا
ߧ Գبتدائیة واҡٔمر یتعلق ˭اصـة Դلحجـم السـاعي ، عن الوضع ا߳ي یع̿شه المدرس في المر˨

 ٔҡسـ̑بوعیا 30ح̀ث انه مطالب بتـدر̼س مـا یقـرب مـن ، ˭يرالخاص بهذا اǫٔ مـر ، سـا̊ةҡٔا
ا߳ي لا ̼سا̊ده ولا ̼شجعه ̊لى اس̑تعمال م˞ل هذه Գخ˗بارات وԴلتالي يجد نفسـه مضـطرا 

  . لاس̑تعمال اخ˗بارات تحصیلیة ̊ادیة

  الثالثԶلثا عرض النتائج الخاصة Դلسؤال 
) لا في ̠ونهــا تقــ̿س كفــاءات ǫٔم( درســينهــل تختلــف Գخ˗بــارات المعتمــدة مــن طــرف الم -

  :یليوكانت النتائج كما  ؟ Դخ˗لاف طبیعة ˔كو̽ن المدرس
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ح̀ـث بلغـت ، ا߽ـدوߦ ²قـل مـن كاǫٔ المحسـوبة  ²إن البیاԷت التي یتضمنها الجدول تبين بˆنٔ كا
وهذا یدل ̊لى انه ل̿ست هناك فـروق ذات دلاߦ  99. 5بۣ̿ بلغت الثانیة  19. 0اҡٔولى 

بـين المدرسـين في اسـ̑تعمال Գخ˗بـارات ˔رجـع إلى نوعیـة  )05. 0(إحصائیة عند مسـ̑توى 
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ــتي  ــارات ال ــين المدرســين في Գخ˗ب ــتي تلقاهــا المدرســون مــا یعــني ǫٔن الفــروق ب ن ال التكــو̽
، التكـو̽ن لا تـؤ˛ر في ذߵ وان نوعیـة، ̼س̑تعملونها في تقويم تلام̀ذهم ل̿ست فروقا جوهریة

ويمكن تفسير هذه الن˖ˤ̀ة Դنه لا ˭لاف بين المدرسين بجمیع ǫٔصنافهم سواء ا߳̽ن تلقوا ˔كوینا 
في معهد إ̊داد المدرسين ǫٔو ا߳̽ن تخرجوا من الجامعة ǫٔو ا߳̽ن وظفـوا مˍـاشرة ولم یتلقـوا ǫٔي 

و̽ن ا߳ي تلقـاه كل مـن ففـۤ يخـص التكـ، ˔كو̽ن في بنـاء Գخ˗بـارات الـتي تقـ̿س كفـاءات
̊لاقـة ࠀ بˌ̀ـداغوج̀ا التـدر̼س Դلكفـاءات  خريجي الجامعات ومعاهد ˔كو̽ن المدرسين فهو لا

ǫٔمـا ، فالتكو̽ن في الجامعة كما ذ̠رԷ سابقا یعتبر ˔كوینا ̊اما لا یعد الطالـب مـن هـذه الناح̀ـة
بیـداغوج̀ا التـدر̼س ا߳̽ن تخرجوا من معاهد ˔كو̽ن المدرسـين سـابقا فـإنهم تلقـوا ˔كوینـا في 

ҡٔԴهداف ول̿س التدر̼س Դلكفاءات بمعنى ǫٔنهم تخرجـوا مـن هـذه المعاهـد قˍـل الشرـوع في 
  . تطبیق المقاربة الجدیدة

ن ǫٔثناء الخدمة ا߳ي تلقاه جمیـع المدرسـين بجمیـع ǫٔصـنافهم فانـه لم ̽كـن كاف̀ـا ولم یعـد  ǫٔما التكو̽
  . تالإ̊داد المطلوب لبناء هذا النوع من Գخ˗بارا

إذا هذه الظروف التي ǫٔ˨اطت Դلمدرسين عنـد تطبیـق بیـداغوج̀ا التـدر̼س Դلكفـاءات هي 
التي جعلتهم لا ̽تميزون كثيرا عن بعضهم من الناح̀ة التكوی̱̀ـة وԴلتـالي لم ˔كـن هنـاك فـروق 

  . جوهریة تعزى إلى طبیعة التكو̽ن ا߳ي تلقاه المدرسون

  عالرابرابعا عرض النتائج الخاصة Դلسؤال 
) في ̠ونهــا تقــ̿س كفــاءات ǫٔم لا( هــل تختلــف Գخ˗بــارات المعتمــدة مــن طــرف المدرســين -

  Դخ˗لاف اҡٔقدم̀ة في التدر̼س ؟
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   ا߽ـدوߦ ح̀ـث بلغـت اҡٔولى ²المحسوبة اقل من كا ²بˆنٔ كا تبين النتائج التي یتضمنها الجدول

ل̿ست لها دلاߦ إحصائیة عنـد وهذا یعني ǫٔن الفروق  84. 3في ˨ين بلغت الثانیة  08. 0
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ǫٔي انه ل̿سـت هنـاك فـروق جوهریـة في Գخ˗بـارات المعتمـدة مـن  05. 0مس̑توى دلاߦ 
ҡٔقدم̀ـة في التـدر̼س وتـدل هـذه الن˖ˤ̀ـة ̊ـلى ǫٔن الفـروق بـين اطرف المدرسـين تعـود إلى 

ر̼س المدرسين في اس̑ت˯دام Գخ˗بارات التقويمیة ل̿ست فروقا جوهریة وان اҡٔقدم̀ة في التـد
ويمكن تفسـير هـذه الن˖ˤ̀ـة ب˖شـابه الظـروف الـتي ǫٔ˨اطـت Դلمدرسـين عنـد  . ˛رǫٔ ل̿س لها 

تطبیق بیداغوج̀ا التدر̼س Դلكفـاءات مـن ح̀ـث اҡٔقدم̀ـة إذ مـن المعلـوم ǫٔن تطبیـق هـذه 
وهذا یعـني ǫٔن معظـم  2004 – 2003المقاربة الجدیدة في الجزاˁر كان في الموسم ا߱راسي 

ة خمس س̑نوات فاقل في التدر̼س وفق هذه البیداغوج̀ا ˭اصة إذا ǫٔ˭ذԷ المدرسين ߱يهم ˭بر 
بعين Գعتبـار ǫٔن الجمیـع لم یتلـق ˔كوینـا متمـيزا وم˗خصصـا في بنـاء Գخ˗بـارات الـتي تقـ̿س 

فهذه العوامل تجعل المدرسين یفضلون اس̑تعمال Գخ˗بارات التي تعودوا ̊ليهـا وهي ، كفاءات
 ǫٔتیحتواҡٔقلیة من المدرسين فقط ا߳̽ن ،  التحصیلي البحت Գخ˗بارات التي تق̿س الجانب

لهـم فرصــة التكــو̽ن عــن طریـق مف˖شــ̑يهم ̊ــلى مســ̑توى مقاطعـاتهم التربویــة ǫٔو عــن طریــق 
  . وԴلتالي فان الفروق بين المدرسين لم ˔كن فروقا جوهریة،  مطالعات ˭اصة

ن ̊ـدد سـ̑نوات الخـبرة التي توصلت إلى ǫٔ ) وضحى السویدي(وتتفق هذه ا߱راسة مع دراسة 
في التدر̼س لا یعد ̊املا مؤ˛را في اس̑ت˯دام ǫٔسالیب وǫٔدوات تقويمیـة م˗طـورة ممـا یؤكـد لنـا 
الحاˡــة إلى الــبرامج التدریˌ̀ــة ǫٔثنــاء الخدمــة في مجــال التقــويم ســواء ̥لمــوݨين والموݨــات ǫٔو 

ــة المعلمــين والمعلــمات وذߵ ̥لتعــرف ̊ــلى Գتجاهــات واҡٔســالیب الحدیثــة في الت قــويم وǫٔهمی
  . )36ص 1996السویدي ( . اس̑ت˯داࠐا في العملیة التعليمیة

  :بعض المراجع المس̑تعمߧ
  . دار الفكر العربي القاهرة مصر 1اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم ǫدٔاء التلمیذ والمدرس ط) ˡ)2002اˊر عبد الحمید ˡاˊر  -1
  . ߲ونیة ̥ل̱شر والتوزیع الجزاˁربیداغوج̀ا التدر̼س Դلكفاءات الخ) 2005(˨اݭ فرید  -2
  . المد˭ل الى تدر̼س Դلكفاءات دار الهدى ̥لطبا̊ة وال̱شر والتوزیع الجزاˁر) 2002(˨ثروبي محمد الصالح  -3
  . مختار الص˪اح دار الك˗اب العربي بيروت لبنان) 1981(الرازي محمد ˊن ǫبئ ˊكر عبد القادر -4
  . دار ا̦نهضة العربیة ̥لطبا̊ة وال̱شر بيروت لبنان 1لثالث الإ̊دادي في مادة العلوم في دوߦ قطر طتقويم طلاب الصف ا) 2000(عقل ǫٔنور -5
  . دار ا̦نهضة العربیة ̥ل̱شر والتوزیع بيروت لبنان 1نحو تقويم ǫفٔضل ط) 2001(عقل ǫٔنور -6
  . ن اҡٔردندار الشروق والتوزیع عما 1الكفاԹت التدر̼س̑یة ط) 2003(الف˗لاوي سهیߧ محسن كاظم  -7
ر ̥ل̱شر والتوزیع الجزاˁر،  التدر̼س العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات واҡٔهداف) 2004(لبصیص ˭ا߱  -8  . دار التنو̽
  . جمعیة الإصلاح Գجۡعي والتربوي Դتنة الجزاˁر 1قراءات في اҡٔهداف التربویة ط) 1994(محمد مقداد وǫخٓرون  -9

  ˊن/مطبعة ع 1مقاربة التدر̼س Դلكفاءات ط) 2005(هني ˭ير ا߱̽ن  -10
  . ا߱لیل المنهجي لتطبیق مادة التربیة الإسلام̀ة ا߱یوان الوطني ̥لمطبو̊ات المدرس̑یة الجزاˁر) 2002(وزارة التربیة الوطنیة  -11
ˡامعة عمار ثلیجـي  4 ا߱راسات العدد النظریة البنائیة ߒٔساس بیداغوج̀ا الكفاءات ǫمٓال ومحاذ̽ر مجߧ) 2006(بداود حسين ومحمد دوادي  -12

  . Գغواط
  . ˡامعة عمار ثلیجي Գغواط 03بیداغوج̀ا اҡٔهداف وبیداغوج̀ا الكفاءات قطیعة ǫؤ ام˗داد مجߧ ا߱راسات العدد ) 2005(بو̊لاق محمد  -13
  . ˡامعة عمار ثلیجي Գغواط 04التقويم التربوي وفق المقاربة Դلكفاءات مجߧ ا߱راسات العدد ) 2006(بو̊لاق محمد  -14
  . ا̥لجنة الوطنیة القطریة ̥لتربیة والثقافة والعلوم 126التق̀يم الحق̀قي مجߧ التربیة العدد ) 1998(الخلیلي ˭لیل یوسف  -15
لجنـة الوطنیـة ا̥  ǫ139سٔالیب تقويم طلاب الصف الثالث الإ̊ـدادي في مـادة العلـوم بـدوߦ قطـر مجـߧ التربیـة العـدد ) 2001(عقل ǫٔنور  -16

  . القطریة ̥لتربیة والثقافة والعلوم
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  علاقةࡧمركزࡧالضبطࡧبالأساليبࡧالمعرفيةࡧ

 لدىࡧطلبةࡧاݍݨامعةࡧاݍݨزائرʈة
  ˡامعة وهران/ عباس بلقوم̀دي . العربي غریب ود. ̠ريمة إزیدي ود. د

***  
 :*مقدمة

یعتبر مفهوما اҡٔسلوب المعرفي وǫٔسلوب الضبط من المفاهيم النفس̑یة المعرف̀ة التي ت̱تمي إلى  
ǫٔن ߔ المفهومين ی̱تمي إلى نظریة اҡٔسالیب  مجال ̊لم النفس المعرفي حتى ǫٔن هناك من یعتبر

                                                             
* -Abstract This study is conducted to investigate the Locus of Control among the 
students of the Algerian universities and to identify their pursued Cognitive Styles. 
The study also tried to seek the relationship between the Locus of Control and the 
Cognitive Styles. The study population consisted of 571 university students evenly 
distributed over the six following disciplines: Letters and Law, Biology, Pharmacy, 
Civil Engineering and Mechanical Engineering. In order to convert the variable of the 
Locus of control into quantitative indicators, a compact and translated version from 
English to Arabic of the NLSC inventory has been adopted by the Researcher K.Izidi 
The Witkin & Oltman’s group embedded figures test translate into Arabic by A.M.el 
Charkaoui &al. was adopted in order to convert the variable of the Perceptual-
Cognitive Style into a quantitative indicators. 
The statistical treatment of the data collected led to the following results: 

- Students of the Algerian university tend to believe in the external locus of 
control. 

- There is no statistical significance between the genders in term the locus of 
control they tend to believe in. 

- Locus of Control of the University students varies according to his/her 
Academic specialization. 

- Students of the Algerian university tend to adopt the Style of independence 
from cognitive domain. 

- There is no statistical significance between the genders in terms of their 
adoption of a specific cognitive style. 

- There is no statistical significance between the students of various 
disciplines in terms of their adoption of a specific cognitive style. 

- There is no statistically significant differences between students who tend to 
believe in the internal locus of control and the students who tend to believe 
in the external locus of control in terms of the adopted cognitive style. 

- The relationship between the locus of control and the cognitive style is not 
necessarily dependent on the variable of gender. 

- The relationship between the locus of control and the cognitive style is not 
necessarily dependent on Academic specialization. 

-  
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ي اҡٔسلوب المعرفي یعتبر ا̦نمط الكل"ǫٔن  . Gardner Mو kleinكل من  إذ اعتبر، المعرف̀ة
̥لضوابط ا߳ي يميز الفرد عن ̎يره من اҡٔفراد في ˨ين تعتبر الضوابط بمثابة م̀كانيزمات م̲ظمة 

   1". الواقع الخارݭو یتˌ̲اها اԷҡٔ ̥لتوسط بين الحاˡات ا߱ا˭لیة 
كما ˔تمثل الضوابط المعرف̀ة في نظام المعارف والمعتقدات التي یت˯ذها الفرد نحو الب̿˄ة ونحو 

تخضع التˆٔثيرات الناجمة من ا߱وافع للانتقاء ̊لى ǫٔساس الق̀ود التي يهیئها و  . نفسه وسلوكه
ح̀ث یقوم الضبط  Freudویعتبر الضبط المعرفي بمثابة اԳ Էٔҡجۡعي عند  . الضبط المعرفي

اء الحاˡات lرԴٕ ويميز  . المعرفيMessick وGardner وJacksan  سالیبҡٔبين مصطلحي ا
في ǫٔن اҡٔول ̼شير إلى ǫٔبعاد معینة من عملیة الإدراك في ˨ين " ف̀ة المعرف̀ة والضوابط المعر 

جوانب Գخ˗لاف  Messickولقد عرض 2". یدل الثاني ̊لى تنظيم هذه اҡٔبعاد دا˭ل الفرد
   3: والاتفاق بين اҡٔسالیب المعرف̀ة والضوابط المعرف̀ة نوجزها فۤ یلي

 ǫٔن هذه اҡٔ˭يرة وح̀دة القطب وتهتم تختلف اҡٔسالیب المعرف̀ة عن الضوابط المعرف̀ة في .1
ˉشكل ̮س̑بي بوظائف م˗خصصة في ا߽ال ا߳ي ت˖̲اوࠀ كما ǫٔنها ˔تميز Դلقيمتين التوجيهیة 

في ˨ين ˔تميز اҡٔسالیب المعرف̀ة بˆنهٔا مميزة ҡدٔاء الفرد في شكله العام وفي كل ا߽الات ، والكمیة
  . وǫٔنها ثنائیة القطب

ǫٔما ،  مجال المقارنة بين اҡٔفراد في وظائف نوعیة م˗خصصةتمثل الضوابط المعرف̀ة في  .2
كما تعتبر اҡٔسالیب المعرف̀ة من المتغيرات  . اҡٔسالیب المعرف̀ة فه̖ي مس̑تعرضة في الشخصیة

 وԳستراتیجیات̊الیة الرتبة في س̑یطرتها ̊لى تنظيم و˓س̑یير كل من الضوابط المعرف̀ة 
  . المعرف̀ة والقدرات العقلیة

ضوابط المعرف̀ة واҡٔسالیب المعرف̀ة في نوع ال̱شاط الممارس وا߳ي ̽تمثل ǫٔساسا ت˖شابه ال  .3
في طبیعة ال̱شاط المعرفي ا߳ي يمارسه الفرد وا߽ال ا߳ي يمارس ف̀ه هذا ال̱شاط ولا یتصف 

یˆٔ˭ذ صف˗ه بما ی˖̲اسب مع طبیعة الموقف "اҡٔداء في كل منهما من ˡانب الكم بل ǫٔن اҡٔداء 
كما ی̱تمي اҡٔداء في اҡٔسلوب المعرفي والضبط  . قدرة التي تعبر عن الكموخصائصه عكس ال

 . 4المعرفي إلى م̀ول الفرد ǫٔما القدرات ف˗عبر عنها كفاءة الفرد
  يمكن ǫٔن نخلص إلى قراءة فحواها ǫٔن المفهومين يختلفان عن ، من ˭لال هذه المقاربة المفاهيمیة 

                                                             
 .علمࢫالنفسࢫالمعرࢭʏࢫالمعاصر،ࢫمكتبةࢫכنجلوࢫالمصرʈة،ࢫالقاɸرة،ࢫالطبعةࢫכوڲʄ) 1992(أنورࢫمحمدࢫالشرقاوي ࢫ- 1
 .جلوࢫالمصرʈة،ࢫالقاɸرة،ࢫالطبعةࢫכوڲʄכساليبࢫالمعرفيةࢫب؈نࢫالنظرʈةࢫوالتطبيق،ࢫمكتبةࢫכن) 1994(حمديࢫعڴʏࢫالفرماوي ࢫ- 2
 .علمࢫالنفسࢫالمعرࢭʏࢫالمعاصر،ࢫمكتبةࢫכنجلوࢫالمصرʈة،ࢫالقاɸرة،ࢫالطبعةࢫכوڲʄ) 1992(أنورࢫمحمدࢫالشرقاوي ࢫ- 3
اعتمادࢫعڴʄࢫالمجالࢫלدراɠي،ࢫتحتࢫإشرافࢫالعرȌيࢫبنࢫفقيھ،ࢫ/بɴيةࢫاݍݵرʈطةࢫالمعرفيةࢫوعلاقْڈاࢫبالأسلوبࢫالمعرࢭʏࢫاستقلالࢫ- 4

 .الةࢫلنيلࢫدبلومࢫالدراساتࢫالعليا،ࢫɠليةࢫعلومࢫال؅فبية،ࢫالرȋاط،ࢫالمغربرس
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 . 1تصين درسوا العلاقة بين المتغير̽ن وكانت داߦبعضهما البعض ߳ߵ نجد ǫٔن العدید من ا߿ 
̊لى ذߵ  بناءً و  19992النف̀عي س̑نة  . وǫكٔد هذا Գ̊تراف العلمي دراسة قام بها ̊ابد ع

ˡاءت ا߱راسة الحالیة  ونظرا لقߧ البحث ̊لى مس̑توى هذ̽ن المتغير̽ن في الب̿˄ة الجزاˁریة
Գس̑تقلال ̊لى ا߽ال الإدراكي ومركز الضبط  -لمعرفة العلاقة بين اҡٔسلوب المعرفي Գعۡد

 . في وجود م˗غيري ˡ̱س الطالب وتخصصه
  إشكالیة البحث

ǫٔن اҡٔفراد ˔نمو ߱يهم توقعات ̊امة تبعا لمدى اس̑تطاعتهم  J. B. Rotter̽رى جولیان رو˔ر  
د ǫٔفراد یدر̠ون ǫٔن ǫٔفعالهم وطریقة عملهم وخصائصهم ، التحكم في ǫٔ˨داث الب̿˄ة lح̀ث یو

إذ ǫٔنهم یعتقدون ǫٔنهم ǫٔس̑یاد ̊لى ǫٔقدارهم ، لشخصیة تؤ˛ر في نمط مع̿ش̑تهم ومس̑تواهاا
وفي  . ویتحملون مسؤولیة ما يحدث لهم وهذا الصنف من الناس هم ذوي الضبط ا߱ا˭لي

المقابل هناك ف˄ة ǫٔخرى من الناس یدر̠ون ǫٔنهم مغلوبون ̊لى ǫٔمورهم وǫنٔ مس̑تواهم المع̿شي 
إذ یعتقدون ǫٔنهم مخلوقات مسيرّة تتحكم فيهم قوى ˭ارج̀ة  . لهم ف̀ه وطریق˗ه لا حول ولا قوة
  . لا ̼س̑تطیعون التˆٔثير فيها

̼شير مصدر الضبط إلى التوقع العام ̥لفرد حول العلاقة بين مجهوده وهدفه في النˤاح  
وهذا ما یفسر عزو الطلبة ذوي الضبط ا߱ا˭لي نجاݩم ǫٔو فشلهم لمهاراتهم  . والتفوق

ǫٔما الطلبة ذوي الضبط الخارݭ فيمیلون إلى عزو نجاݩم ǫٔو  . الشخصي ǫٔو لإهمالهم ومجهودهم
، سهوߦ Գم˗˪ان ǫٔو صعوبته، فشلهم لعوامل ˭ارج̀ة تنعكس في حسن الحظ ǫٔو تعاس̑ته

) . . . ، ̎ير كفؤ كفؤ ǫٔو، يحبهّم ǫٔو ̽كرههم، م̲صف ǫٔو ̎ير م̲صف(خصائص اҡٔس̑تاذ 
  . . . ، السحر، العين

  ٔҡهم المؤشرات الهامة في الهامة في إظهار الفروق الفردیة في كثير تمثل اǫٔ د˨ǫٔ سالیب المعرف̀ة
من المتغيرات المعرف̀ة الإدرا̠یة والشخصیة والتي تنطوي ̊لى ǫٔسلوب الفرد المفضل ߱یه والمميز 
ࠀ في اس̑تقˍال ومعالجة المعلومات التي تˆٔتیه من ˭لال ݨازه الحسي وفي ̠یف̀ة إدرا̡ها 

وإن اخ˗یار إستراتیجیة ملائمة لموقف ما یعتمد , ˡاعها واس˖ۢرها في مواقف ح̀اته الیوم̀ة واستر 
ǫٔساسا ̊لى التنظيم المعرفي الجید النابع من الإدراك الجید ̥لموقف المشكل وتحدید ǫٔبعاده تحدیدا 

  اد ثم یلي ذߵ ربط اҡٔبع، یصنف ̊لى ǫٔساسه كل بعد ووظیف˗ه وࠐامه دا˭ل التنظيم، دق̀قا

                                                             
ࢫعاʇسࢫ- 1 ʏࢫعڴ ࢫاحمد ࢫכساليبࢫ) 2003(محمد ࢫوȌعض ࢫالدرا؟ۜܣ ࢫبالتحصيل ࢫوعلاقتھ ࢫواݍݨɴس ࢫالضبط ࢫوجɺة ࢫب؈ن التفاعل

 .518-487: ص-،ࢫص3،ࢫالعددࢫ13المعرفيةࢫلدىࢫعينةࢫمنࢫطلابࢫجامعةࢫالتحدي،ࢫمجلةࢫدراساتࢫنفسية،ࢫمجلد
ࢫالشايبࢫ- 2 ࢫسليم ࢫمحمد ࢫטستقلال) 2001(سليم ࢫب؈ن ࢫالܨݵصيةࢫ/العلاقة ࢫالمتغ؈فات ࢫوȌعض ࢫלدراɠي ࢫالمجال ʄࢫعڴ טعتماد

 .127-110: ص-،ࢫص15،ࢫالعددࢫ15والبيȁية،ࢫمجلةࢫعلمࢫالنفس،ࢫالɺيئةࢫالمصرʈةࢫالعلمةࢫللكتاب،ࢫالقاɸرة،ࢫالسنةࢫ
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  . وࠐاࠐا في تنظيم وا˨د
لقد تعددت المقارԴت النظریة في تناول اҡٔسالیب المعرف̀ة ودورها في تفسير الك˞ير من  

مظاهر السلوك الإ̮ساني وتحدید الفروق الفردیة ودراسة الشخصیة من المنظور المعرفي 
سلوك اҡٔفراد بهدف الكشف عن المحددات المعرف̀ة الثابتة ̮سˌ̀ا ودورها في نوعیة وجودة 

  .  والتفا̊ل فۤ ب̿نهم
من ) سواء كان دا˭لیا ǫٔو ˭ارج̀ا( كتوقع ̊ام-لقد ǫٔظهرت دراسات سابقة ǫٔن مصدر الضبط  

العوامل الشخصیة الهامة التي تميز اҡٔفراد ذوي الخصائص المعرف̀ة العالیة في التعامل مع الب̿˄ة 
تعتبر بمثابة الطرق المميزة لҢٔفراد عن  بفا̊لیة ونجاح والتي ˔تمثل في اҡٔسالیب المعرف̀ة إذ

ل المشߕت كما تعتمد ̊لى طریقة تفا̊ل اҡٔفراد مع المثيرات البی˃̀ة  . تجهيزهم ̥لمعلومات و˨
ا߳ي بحث في العلاقة بين اҡٔسلوب المعرفي  Witkinدراسة : ومن ǫٔم˞ߧ هذه ا߱راسات

حول مركز الضبط  . Sadowski&alدراسة و  Kaplan&Plakeودراسة ، ومركز الضبط
ا߳ي بحث في العلاقة بين اҡٔسلوبين  ǫٔMassarieما  . وم˗غير الج̱س والتحصیل ا߱راسي

 Rossكما ǫٔجرى ، ومركز الضبط) Գس̑تقلال عن ا߽ال/Գعۡد-التˆمٔل/Գندفاع(المعرف̀ين 
وب دراسة حول العلاقات المتبادߦ بين خمسة ˔كوینات معرف̀ة من ب̿نها مركز الضبط وǫٔسل

وكل هذه ا߱راسات ǫكٔدت ǫٔهمیة كل من اҡٔسلوب المعرفي  . Գس̑تقلال عن ا߽ال/Գعۡد
  . ومركز الضبط في ح̀اة اҡٔفراد عموما والمواقف التربویة بصفة ˭اصة

وانطلاقا من  الجزاˁریة؟ما مدى إمكانیة ا̮س˪ابها ̊لى الب̿˄ة ، إذا اعتمدԷ نتائج هذه ا߱راسات 
  :كلة بحثنا ̊لى النحو التاليهذا يمكن صیا̎ة مش

د ̊لاقة بين اҡٔسلوب المعرفي ا߳ي یتˌ̲اه الطالب الجامعي الجزاˁري ومركز  -   lهل تو
الضبط ߱يهم؟ وهل م˗غيرات ˡ̱س الطالب وتخصّصه ا߱راسي يمكنها ǫٔن ˓شرط هذه 

  العلاقة؟
 ساؤلات البحث˓  
  :التالیةويمكن تفك̀ك هذه الإشكالیة إلى ال˖ساؤلات  

  مركز الضبط السائد ߱ى طلبة الجامعة الجزاˁریة؟ ما هو .1

  ߱یه؟هل يحدد ˡ̱س الطالب الجامعي مركز الضبط  .2

  ߱یه؟هل يحدد التخصص ا߱راسي ̥لطالب الجامعي مركز الضبط  .3

  ما هي اҡٔسالیب المعرف̀ة المعتمدة ߱ى الطالب الجامعي؟ .4

5. Դ سالیب المعرف̀ة المعتمدة ߱ى الطالب الجامعيҡ̱ٔسه؟هل تختلف اˡ خ˗لاف  
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هل تختلف اҡٔسالیب المعرف̀ة المعتمدة ߱ى الطالب الجامعي Դخ˗لاف تخصصه  .6
  ا߱راسي؟

د ̊لاقة بين اҡٔسلوب المعرفي المعتمد من طرف الطالب الجامعي ومركز الضبط  .7 lهل تو
  ߱یه؟

هل تختلف العلاقة بين اҡٔسلوب المعرفي المعتمد من طرف الطالب الجامعي ومركز  .8
  Դخ˗لاف ˡ̱سه؟الضبط ߱یه 

هل تختلف العلاقة بين اҡٔسلوب المعرفي المعتمد من طرف الطالب الجامعي ومركز  .9
  الضبط ߱یه Դخ˗لاف تخصصه ا߱راسي؟

 فرضیات البحث 
߱راسة في الملاحظات التي ˔راكمت ߱ینا من الواقع الجزاˁري (̽تمثل ǫٔساس فرضیات هذه  

دة البحث ǫٔو التي ǫٔشرفوا ̊ليها و̊لیه المعاش وا߱راسات السابقة التي ǫٔجراها ǫٔعضا ء و˨
  :ˡاءت صیا̎ة الفرضیات في الشكل التالي

  . يمیل طلبة الجامعة الجزاˁریة إلى Գعتقاد في مركز الضبط الخارݭ .1

  . يختلف مركز الضبط ا߳ي يمیل الطالب الجامعي إلى Գعتقاد ف̀ه Դخ˗لاف ˡ̱سه .2

ي إلى Գعتقاد ف̀ه Դخ˗لاف تخصصه يختلف مركز الضبط ا߳ي يمیل الطالب الجامع .3
 . ا߱راسي

 . يمیل طلبة الجامعة الجزاˁریة إلى اعۡد ǫٔسلوب Գس̑تقلال عن ا߽ال الإدراكي .4
 . تختلف اҡٔسالیب المعرف̀ة التي یعتمدها الطالب الجامعي Դخ˗لاف ˡ̱سه .5
 . اسيتختلف اҡٔسالیب المعرف̀ة التي یعتمدها الطالب الجامعي Դخ˗لاف تخصصه ا߱ر  .6
د فروق داߦ إحصائیا بين الطلبة دا˭لي الضبط والطلبة ˭ارݭ الضبط من ح̀ث  .7 lتو

 . اҡٔسالیب المعرف̀ة المعتمدة
 . العلاقة بين مركز الضبط واҡٔسالیب المعرف̀ة ̼شرطها م˗غير ˡ̱س الطالب .8
 . العلاقة بين مركز الضبط واҡٔسالیب المعرف̀ة ̼شرطها م˗غير التخصص ا߱راسي ̥لطالب .9
  ٔǫ هٔدافههمǫیة البحث و  
ح̀ث تحاول فرقة البحث من ، یندرج هذا البحث في إطار ا߱راسات النفس̑یة التربویة 

˭لاࠀ الإسهام في إ˛راء البحوث العربیة والجزاˁریة ˭اصة والتي تهتم بدراسة العلاقة بين 
ي م˗غيري مركز الضبط واҡٔسالیب المعرف̀ة ߱ى طلبة الجامعة الجزاˁریة ̊لى ضوء م˗غير 
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الج̱س والتخصص ا߱راسي وذߵ من ˭لال اس̑تˤلاء الفروق بين مجمو̊ات الطلبة المتباینة 
وكذا معرفة ) الخارݭ- ا߱ا˭لي(في الج̱س والتخصص ا߱راسي ومن ح̀ث مركز الضبط

   . اҡٔسالیب المعرف̀ة الفروق بين مجمو̊ات المقارنة السابقة من ح̀ث

 سٔاس̑یة فيҡلبحثا الت˪دید الإجرائي ̥لمفاهيم ا  

إدراك ، یقصد بمركز الضبط في هذه ا߱راسة: Locus of Controlمركز الضبط  . 1
ویتم تحویل هذا المتغير  . الطالب ̥لعلاقة بين سلوكه والنتائج المترتبة عنه ǫٔو ما يحدث ࠀ عموما

ا߿تزل والمعرّب من طرف  Nowicki&Stricklandإلى مؤشر كميّ من ˭لال مق̀اس 
  :یدي ویصنفّ الطلبة بموجˍه إلىالباح˞ة ̠ريمة إز 

 و ما يحدث لهم و: ذوي مركز الضبط ا߱ا˭ليǫٔ هم هم الطلبة ا߳̽ن یفسرّون نتائج سلو̡
عموما Դلاس˖̲اد ̊لى القدرة ǫٔو الجهد ǫٔو المهارة ویلقون مسؤولیة اҡٔ˨داث التي تقع لهم 

  . ̊لى عوامل تقع ضمن مجال تحكمهم
 و ما يحدث  الطلبة همو: ذوي مركز الضبط الخارݭǫٔ هم ا߳̽ن ̽رجعون مسؤولیة سلو̡

ة عن مجال تحكمهم ǫٔو ضبطهم  lو الفرصة (لهم عموما إلى عوامل ˭ارǫٔ و الصدفةǫٔ الحظ
 ). . . ǫٔو القدر ǫٔو 

ة التي يمكن ǫٔن يحصل ̊ليها الطالب ̊لى هذا المق̀اس ما بين   l0 للإشارة تتراوح ا߱ر 
ة تقع  إذ یعتبر الطالب م̀اّلا إلى Գعتقاد، 24و lفي الضبط ا߱ا˭لي إن هو تحصل ̊لى در

بۣ̿ یعتبر م̀اّلا إلى Գعتقاد في الضبط الخارݭ إن هو تحصل ، ]24، 12]ضمن ا߽ال 
ة تقع ضمن ا߽ال  l12، 0[̊لى در[.   

 اҡٔسالیب المعرف̀ة. 2
 عۡدԳ سلوب المعرفيҡٔس̑تقلال عن ا߽ال الإدراكي/اԳ : ٔҡشكال هو ما یق̿سه اخ˗بار ا

الشرقاوي  . المتضمنة الصورة الجمعیة من إ̊داد ویتكن وǫخٓرون وا߳ي عربه ǫٔنور م
   . وǫخٓرون

 عۡد ̊لى ا߽ال الإدراكيԳ فراد ا߳̽ن يحصلون : بعدҡٔفراد المعتمدون ̊لى ا߽ال هم اҡٔا

ة تقع ضمن ا߽ال  lشكال المتضمنة ]9، 0[̊لى درҡٔفي اخ˗بار ا .  
 ߽س̑تقلال عن اԳ فراد ا߳̽ن : ال الإدراكيبعدҡٔفراد المس̑تقلون عن ا߽ال هم اҡٔا

ة تقع ضمن ا߽ال  lشكال المتضمنة] 18، 9[يحصلون ̊لى درҡٔفي اخ˗بار ا . 
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 منهج البحث  
لقد اعتمدت فرقة البحث في معالجة إشكالیة ا߱راسة ̊لى المنهج الوصفي الت˪لیلي ا߳ي  

  . التد˭ل فيهایدرس الظواهر كما هي في الواقع دون 
 عینة ا߱راسة  

طالبة تتراوح ǫٔعمارهم بين  313طالبا ˡامعیا من ب̿نهم  571بلغ حجم عینة ا߱راسة الحالیة  

الحقوق والبیولوج̀ا و  اҡدٓاب: س̑نة موز̊ين م̲اصفة ̊لى س̑تة التخصصات 28و 20
  . والصیدߦ والهندسة المدنیة والهندسة المیكانیك̀ة

 دٔوات البحثǫ  

في تحویل م˗غير مركز الضبط إلى مؤشر  اعتمدت فرقة البحث: لضبطمق̀اس مركز ا .1
 Nowicki&Strickland Locus of Control̊لى مق̀اس نو̽كي وستر̽ߕند ، كمي

inventory لرمزԴ وا߳ي یعرف اخ˗صارا NLSC  ال̱س˯ة ا߿تزߦ والمترجمة من الإنجليزیة إلى

فقرة صیغت في  24كون هذه ال̱س˯ة من بحیث تت . العربیة من طرف الباح˞ة ̠ريمة إزیدي

ة المفحوص ̊لى هذا المق̀اس تتراوح ما بين  . اتجاه مركز الضبط الخارݭ l0وبهذا ˔كون در 
ة من  24و lعتقاد في  0بحیث كلما اقتربت ا߱رԳ نّ المفحوص يمیل إلىǫٔ دلّ ذߵ ̊لى

ة من ، مركز الضبط الخارݭ lنهّ يم  24وكلما دنت ا߱رǫٔ عتقاد في دلّ ذߵ ̊لىԳ یل إلى
  . مركز الضبط ا߱ا˭لي

  :یتكون Գخ˗بار من خمسة ǫٔقسام: مق̀اس اҡٔسلوب المعرفي الإدراكي .2
يحتوي ̊لى واݨة Գخ˗بار ˓شمل عنوان Գخ˗بار ومؤلفه ومعربه ومعلومات  :القسم اҡؤل 

  . شخصیة حول المفحوص
   . لیين عن ̠یف̀ة الاˡٕابةیضم التعلۤت الخاصة Դلاخ˗بار وم˞ا :القسم الثاني 

یطلب من ) سهߧ التعق̀د(ǫٔشكال ل̿ست معقدة كثيرا  07تعرض ف̀ه  :القسم الثالث 
ة  . المفحوص الاˡٕابة ̊ليها في دق̀ق˗ين lت تصحح ولا تحسب عند تقد̽ر درԴاˡٕوهذه الا

  . فه̖ي ̥لتدریب فقط، المفحوص الكلیة

ة في الصع 09یتكون من  :القسم الرابع lابة عنها فقرات م˗درˡٕ05وبة والوقت المحدد للا 
   . دقائق

وهي بمثابة صورة مطابقة ǫٔو مكاف˄ة ̥لقسم ، فقرات 09یتكون هو ǫٔیضا من  :القسم الخامس

ة في الصعوبة ومدة الاˡٕابة عنها  lدقائق وتمثل كل فقرة من فقرات  05السابق وم˗در
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ن ا߽یب ǫٔن يحدد معالم Գخ˗بار شߕ معقدا یتضمن بدا˭ࠁ شߕ ˉس̑یطا معینا ویطلب م
هذا الشكل الˌس̑یط بقلم الرصاص ضمن الشكل المعقد ورعي في تنظيم Գخ˗یار ǫٔن لا 

ǫٔما اҡٔشكال ، ̼س̑تطیع المفحوص رؤیة الشكل الˌس̑یط والشكل المعقد في نفس الوقت
دودها ضمن فقرات Գخ˗یار فعددها  الˌس̑یطة التي یطلب من المفحوص تحدید معالمها و˨

دها ووضع لكل شكل ˉس̑یط اسم رمز إلیه بحرف من  بحیث، 08 وضعت في ورقة لو˨
  . الحروف ولیتضح اҡٔمر ǫكٔثر حول Գخ˗یار

ة من اҡٔسالیب الإحصائیة في معالجة المعطیات : اҡٔسالیب الإحصائیة - 1 تم توظیف مجمو̊
: وتمثلت هذه اҡٔسالیب في spssالتي تم جمعها وهذا Դس̑ت˯دام البرԷمج الإحصائي 

ال̱س̑بة التائیة ߱راسة ، Գنحراف المعیاري، المتوسط الحسابي، ال̱سب المئویة، راراتالتك
  . معادߦ ش̑یف̀ه، تحلیل التبا̽ن الˌس̑یط، الفرق بين م˗وسطي عین˖ين مس̑تقلتين

  :عرض النتائج
  :اخ˗بار الفرضیة اҡٔولى

 یوضح توزیع عینة ا߱راسة تبعا لمركز الضبط) ˡ)1دول رقم
 ال̱س̑بة المئویة ارالتكر  مركز الضبط

 10 57 دا˭لي
 90 514 ˭ارݭ
 100 571 ا߽موع

 

یظهر ǫنٔ ̮س̑بة الطلبة ا߳̽ن يمیلون إلى ) 1(من ˭لال النتائج المعروضة في الجدول رقم 

 % 90فۤ كانت ال̱س̑بة الكبرى ، % Գ10عتقاد في مركز الضبط ا߱ا˭لي قد بلغت 
مما یعني الفرضیة اҡٔولى قد ، كز الضبط الخارݭ̥لطلبة ا߳̽ن يمیلون إلى Գعتقاد في مر 

  . تحققت
  اخ˗بار الفرضیة الثانیة

  یوضح دلاߦ الفروق بين الطلاب والطالبات في مركز الضبط) ˡ)2دول رقم
 ا߱لاߦ. م ت ع م مجمو̊ات المقارنة

 3,87 16,54 258=ن ذ̠ور
 دال . غ 1,83

 3,70 15,96 313=ن اԷٕث
د فروق داߦ بين الطلبة والطالبات من ح̀ث م̀لهم یظهر من الجدول ǫٔ̊لا  lنه لا توǫٔ ه

اتهم لم ̽رق إلى مس̑توى  . للاعتقاد في مركز ضبط معين lوالفرق الملاحظ بين م˗وسطي در
  . ا߱لاߦ الإحصائیة مما یعني ǫٔن الفرضیة لم تتحقق



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

46 
  

  اخ˗بار الفرضیة الثالثة

 ح̀ث مركز الضبط دلاߦ الفرق بين طلبة التخصصات من): ˡ)3دول رقم 
 ا߱لاߦ. م ف التبا̽ن التقد̽ري دح مجموع المربعات المصدر

 %  1دال  7,24 96,35 7 674,49 بين ا߽مو̊ات
  13,29 563 7486,81 دا˭ل ا߽مو̊ات

  570 8161,30 الكلي
 

د فرق دال إحصائیا بين طلبة التخصصات ا߿تلفة من ) 3(یتضح من الجدول رقم   lنه یوǫٔ
تم إجراء ، لهم للاعتقاد في مركز ضبط معين ولمعرفة اتجاه الفرق لصالح ǫئ تخصصح̀ث م̀ 

  :اخ˗بار ش̑یفه فجاءت النتائج كالتالي

  یوضح نتائج اخ˗بار ش̑یف̀ه): ˡ)4دول رقم
 ا߱لاߦ . م الفرق بين المتوسطين التخصصات

 % 1دال   2,76 هندسة مدنیة/صیدߦ
 % 1دال   3,48 بیولوج̀ا/صیدߦ

 % 1دال   ǫ 3,80دٔب/صیدߦ
 % 1دال  2,65 حقوق/صیدߦ

  

هندسة (ǫٔخرى  وǫٔربعة تخصصاتكما هو ظاهر ̥لعیان ǫٔن دلاߦ الفرق كانت بين الصیدߦ  
فلم ̽رق الفرق ب̿نها إلى مس̑توى ، ǫٔما Դقي التخصصات، )حقوق، ǫدٓاب، بیولوج̀ا، مدنیة

  . )4(ضة في الجدول رقمح̀ث ǫٔنها كانت قيمها ǫٔصغر ˊك˞ير من ت߶ المعرو، ا߱لاߦ

  :اخ˗بار الفرضیة الرابعة

 یوضح توزیع عینة ا߱راسة تبع لمتغير اҡٔسلوب المعرفي ): ˡ)5دول رقم 
 ال̱س̑بة المئویة  التكرار  اҡٔسلوب المعرفي

 18,6 106 المعتمد
 81,4 465 المس̑تقل
 100 571 ا߽موع

 

ا߳̽ن يمیلون إلى اعۡد ǫٔسلوب  یظهر ˡلیا ǫٔن ̮س̑بة الطلبة، )5(من ˭لال الجدول رقم 

في ˨ين بلغت ̮س̑بة ا߳̽ن يمیلون إلى اعۡد ، % Գ18,6عۡد ̊لى ا߽ال الإدراكي بلغت 

  . وهذا یعني ǫنٔ الفرضیة قد تحققت ǫٔ81,4%سلوب Գس̑تقلال عن ا߽ال الإدراكي 

   



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

47 
  

  :اخ˗بار ̥لفرضیة الخامسة

 طالبات في اҡٔسلوب المعرفيیوضح دلاߦ الفرق بين الطلاب وال) ˡ)6دول رقم
 ا߱لاߦ. م ت ع م مجمو̊ات المقارنة

  0,37 4,45 12,48 258=ذ̠ور ن
 

 دال . غ
 3,85 12,35 313=اԷٕث ن

، یظهر من الجدول ǫٔ̊لاه ǫٔن الفرق بين م˗وسطي الج̱سين من ح̀ث اҡٔسلوب المعرفي المعتمد
 . قلم ̽رق إلى مس̑توى ا߱لاߦ مما یعني ǫٔن الفرضیة لم تتحق

  اخ˗بار الفرضیة السادسة

  یوضح دلاߦ الفرق بين طلبة التخصصات في اҡٔسلوب المعرفي) ˡ )7دول رقم
 ا߱لاߦ. م ف التبا̽ن التقد̽ري دح مجموع المربعات المصدر
  % 1دال  19,73 273,96 7 1917,74 بين ا߽مو̊ات

  13,87 563 7813,99 دا˭ل ا߽مو̊ات
  570 9731,73 الكلي

ǫٔن هناك فرقا دԳ إحصائیا بين طلبة التخصصات ا߿تلفة ) 7(ر من ˭لال الجدول رقمیظه 
ولمعرفة اتجاه الفرق لصالح ǫٔي تخصص تم  . من ح̀ث اҡٔسالیب المعرف̀ة التي يمیلون إلى تب̱يها

  :إجراء اخ˗بار ش̑یفه

  یوضح نتائج اخ˗بار ش̑یف̀ه): ˡ)8دول رقم
 ߦا߱لا. م الفرق بين المتوسطين التخصصات

 % 1دال  5,07 هندسة مدنیة/صیدߦ
 % 1دال  3,54 هندسة مدنیة/بیولوج̀ا
 % 1دال  4,79 هندسة مدنیة/ǫدٓاب
 % 1دال  5,58 هندسة مدنیة/حقوق

 % 1دال 4,97 هندسة مدنیة/هندسة م̀كانیك̀ة
 % 1دال 2,04 بیولوج̀ا/ حقوق 

د ب̿نها فروق ذات حسب ما هو معروض في الجدول ǫٔ̊لاه فإن معظم التخصصات ی  lو
   . دلاߦ إحصائیة

  اخ˗بار الفرضیة السابعة

ارݭ الضبط في اҡٔسلوب المعرفي) ˡ)9دول    یوضح دلاߦ الفرق بين دا˭لي و˭
 ا߱لاߦ  . م ت ع م مجمو̊ات المقارنة
 دال. غ 1,90 4,04 11,42 57=مركز ضبط دا˭لي ن
 4,13 12,52 514=مركز ضبط دا˭لي ن
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دا˭لي الضبط (الجدول ǫٔ̊لاه یبدو ǫٔن الفرق بين م˗وسطي الف˄تين  یظهر من ˭لال 
ارݭ الضبط مما ، من ح̀ث تب̱يها لҢٔسلوب المعرفي لم ̽رق إلى مس̑توى ا߱لاߦ المعنویة) و˭

د فروق ذات دلاߦ إحصائیا بين الطلبة ا߳̽ن ، یعني ǫٔن الفرضیة لم تتحقق lنه لا یوǫٔ يǫٔ
ا˭لي والطلبة ا߳̽ن يمیلون إلى Գعتقاد في الضبط يمیلون إلى Գعتقاد في الضبط ا߱

  . الخارݭ من ح̀ث اҡٔسلوب المعرفي المعتمد
 اخ˗بار الفرضیة الثام̲ة

  نتائج الفرضیة الثام̲ة) ˡ)10دول رقم 
 ا߱لاߦ . م ر المتغير الج̱س

 مركز الضبط ذ̠ور
 ̎ير دال 0,01

 اҡٔسلوب المعرفي

 مركز الضبط اԷٕث
 ̎ير دال 0,06

 اҡٔسلوب المعرفي

یظهر ǫٔن قيمة معامل Գرتباط المحسوبة تبدو ضعیفة ˡدا ) 10(من ˭لال الجدول رقم 

ولا ˔رقى إلى مس̑توى ا߱لاߦ المعنویة سواء عند ا̠߳ور ǫٔو عند الاԷٕث مما یعني ǫٔن ) 0,01(
  . ǫٔي ǫٔن العلاقة بين المتغير̽ن لا ̼شرطها م˗غير الج̱س، الفرضیة لم تتحقق

  ار الفرضیة التاسعةاخ˗ب

 نتائج الفرضیة التاسعة) ˡ)11دول رقم
 ا߱لاߦ . م ر م˗غير التخصص

 مركز الضبط هندسة مدنیة
 دال . غ -  0,05

 اҡٔسلوب المعرفي

 مركز الضبط بیولوج̀ا
0,26 

  دال

 اҡٔسلوب المعرفي 0,01

 مركز الضبط ǫدٓاب
 دال . غ -  0,07

 اҡٔسلوب المعرفي

 ز الضبطمرك حقوق
0,19  - 

  دال

 اҡٔسلوب المعرفي 0,05

 مركز الضبط هندسة م̀كانیك̀ة
 دال . غ 0,03

 اҡٔسلوب المعرفي

 مركز الضبط صیدߦ
 دال . غ 0,01

 اҡٔسلوب المعرفي
یظهر ǫٔن معظم التخصصات كانت العلاقة فيها بين م˗غيري  )11(من ˭لال الجدول رقم  

ضعیفة ˡدا ح̀ث ǫٔن قيمة معامل Գرتباط ˔كاد ) سالیب المعرف̀ةمركز الضبط واҡٔ (ا߱راسة 
مما یعني في ، ما ̊دا تخصصين كانت قيمة معامل Գرتباط فيها ذات دلاߦ إحصائیة، تنعدم
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ǫٔي ǫنٔ العلاقة بين مركز الضبط واҡٔسلوب المعرفي لا ، الإجمال ǫنٔ هذه الفرضیة لم تتحقق
  . ̼شرطها م˗غير التخصص

 ائجم̲اقشة النت  
فقد بی̱ت ǫٔن طلبة الجامعة ) 01(المعروضة في الجدول رقمԴل̱س̑بة لن˖ˤ̀ة الفرض اҡؤل  -  

ҡٔنهم یعتقدون بˆنٔ ) %90(عینة ا߱راسة يمیلون في معظمهم إلى تˌني مركز الضبط الخارݭ 
ة إرادتهم  lخرى ˭ارǫٔ س̑بابǫٔخٓر̽ن وҡو رغبات اǫٔ و الفشل یعتمد ̊لى الظروفǫٔ احˤالن

عرون بˆنٔ الفشل لا يمكن ǫٔن ی˖ˍدل ǫٔو یتغير مما یؤ˛ر في ثقتهم بˆنٔفسهم ǫؤ و̼ش، وتحكمهم
نٔ̂ه یعتقدون من النˤاح ش̿˄اً يحققون وعندما، قدراتهم  اعتبار دون الحظ ǫٔو Դلصدفة ˨دث ب

  . لقدراتهم
 مدى ̊لى ǫٔساسي ˉشكل یعتمد التحكم والس̑یطرة بمركز Գعتقاد ǫٔن )2001(وح̀د ویوضح 

تجاه  Դلمسؤولیة شعوره مدى و̊لى الب̿˄ة في وԳس̑تˤاԴت السلوك بين لاقةالفرد ̥لع إدراك
 ینقسم ح̀ث والن˖ˤ̀ة الفعل بين ̊لاقة بوجود Գعتقاد هو الس̑یطرة مركز فجوهر . اҡٔ˨داث

ة تبعًا اҡٔفراد lن الفرد یعتقد فعندما . لهم يحدث لما المسؤولیة الشخصیة یقˍلون التي ̥߲رǫٔ الناتج 

 ذوي من بˆنٔه الفرد یوصف هذا فإن الخاص والسلوك ̥لفعل م̲طق̀ة ن˖ˤ̀ة هو السلبي وǫٔ  الإيجابي

 ǫٔو ̥لفعل السلبي ǫٔو الإيجابي الناتج ǫٔن یعتقد عندما الفرد ǫٔن ˨ين في . ا߱ا˭لي الس̑یطرة مركز

ة قوى إلى ̽رجع بل، الخاص بفعࠁ مرتبط و̎ير یعود لҢٔ˨داث السلوك lفإن، ذاته عن ˭ار 

   . الس̑یطرة الخارݭ مركز ذوي من بˆنٔه صفیو  الفرد هذا

د فرق ) 02(الموضحة في الجدول رقمԴل̱س̑بة لن˖ˤ̀ة الفرضیة الثانیة  -   lنٔه لا یوǫ فقد بی̱ت
مما ، ذو دلاߦ إحصائیة بين الج̱سين من ح̀ث مركز الضبط ا߳ي يمیلون إلى Գعتقاد ف̀ه

 ٔǫ ن لهاǫٔ ن الظروف التي یع̿شها الطلبة ویعتقدونǫٔ هم ت˖شابه النظرة إ̦يها یعني ˛ر في سلو̡
وԳعتقاد فيها بين ا̠߳ور والاԷٕث ولا فرق ب̿نهما ویظهر ذߵ ǫٔیضا من ˭لال تقارب 
اتهم مما جعل الفرق ب̿نهما لم ̽رق إلى مس̑توى ا߱لاߦ  lم˗وسطاتهم الحسابیة وحتى تبا̽ن در

  .الإحصائیة
عند ) 2000(حث زԹد ǫٔمين ˊركاتوتتفق هذه الن˖ˤ̀ة مع الن˖ˤ̀ة التي توصل إ̦يها البا

د ǫٔن معلمي ، مقارنته بين معلمي المدارس الحكوم̀ة ومدارس وكاߦ الغوث ا߱ولیة lح̀ث و
 إلى فشل ǫٔو نجاح من ادائهم نتائج المدارس الحكوم̀ة یتفقون فۤ ب̿نهم ذ̠ورا واԶԷٕ في عزو

 توفر و̊دم، والمنهاج، ةوالإدار  والصدفة كالحظ ̊ليها الس̑یطرة ˭ارج̀ة لا ̼س̑تطیعون عوامل

   . والتعليم التعلم عملیة لنتائج المسؤولیة تحمل تجنبهم ˭ارج̀ة ظروف من ذߵ و̎ير ا̥لوازم
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والتي ) 4(والجدول رقم) 3(التي عرضت في الجدول رقم Դل̱س̑بة لن˖ˤ̀ة الفرضیة الثالثة -  
̀ث تب̱يهم لمركز بی̱ت ǫٔن هناك فرقا دԳ إحصائیا بين طلبة الجامعة حسب تخصصاتهم من ح 

ح̀ث ǫٔن هذا الفرق كان دԳ في ̎الب اҡٔح̀ان لصالح طلبة الصیدߦ مقارنة بطلبة ، الضبط
وهذا معناه ǫٔن هناك إدراك مختلف عند الطلبة ) ǫٔ04نظر الجدول رقم (التخصصات اҡٔخرى

̥لظروف المسؤوߦ في نظرهم عن تعلمهم ومدى مساهمتها في التˆٔثير ̊لى مسار دراس̑تهم 
كون واضح بين بعض ، غط ا߳ي تو߱ه لهموالض وهذا يختلف من تخصص إلى ǫخٓر و̽

ة الوضوح بين تخصصات ǫخٔرى -كما ذ̠رԷ–التخصصات  lوقد تعود هذه ، ولا ̽رقى إلى در
نهم ملزمون بˆنٔ ̽كون ߱يهم حس ̊ال  الن˖ˤ̀ة إلى ǫنٔ طلبة الصیدߦ وԴلنظر إلى طبیعة ˔كو̽

ة مرتفعة من الحرص lلمسؤولیة ودرԴ وهامش الخطˆٔ المسموح به ߱يهم ش̑به معدوم ، والحذر
ذߵ ǫنٔ الصیدߦ ل̿س Դلعلم ا߱ق̀ق فحسب بل إنه ̊لم ، اعتبارا لتعاملهم مع الجسد والروح

  . بخلاف التخصصات اҡٔخرى التي تتعامل إما مع المادة الجامدة ǫٔو مع اҡٔفكار ا߽ردة، ا߱قة

فقد ǫٔوضحت ǫٔن ̎البیة ) 5(لتي عرضت في الجدول رقموا ǫمٔا Դل̱س̑بة لن˖ˤ̀ة الفرضیة الرابعة 
وقد ) %81,4( عینة ا߱راسة یتˌ̲وّن ǫٔسلوب Գس̑تقلال عن ا߽ال الإدراكي، طلبة الجامعة

 –حقوق ( ̽رجع هذا في نظر الباح˞ين إلى طبیعة تخصصاتهم ح̀ث ما̊دا تخصصين ǫٔدبیين 
، ذا ࠀ ̊لاقة بمیول الطلبةوه) ǫٔربع تخصصات(فإن Դقي التخصصات ̊لمیة ، فقط) ǫدٓاب

وما یعرف عن اҡٔسلوب المعرفي  . إلى ا߱قة والتركيز ̊لى التفاصیل، ذوي الملمح العلمي
Գس̑تقلال عن ا߽ال ǫٔن صاحˍه قادر ̊لى إدراك جزء من ا߽ال ˉشكل مس̑تقل عن الخلف̀ة 

ة ̊ lالیة من من ˭لال القدرة ̊لى الت˪لیل الإدراكي بحیث تصبح عناصر الموقف ̊لى در
و˔رجع هذه الفروق حسب  . 1الوضوح والت˪دید بحیث ̼سهل تحق̀ق هذا Գس̑تقلال

ا߱راسات السابقة إلى اخ˗لاف التخصصات إذ ǫٔنّ البحث العلمي في هذا ا߽ال ǫكٔد م̀ل 
، الطلبة المعتمد̽ن ̊لى ا߽ال إلى التخصصات اҡٔدبیة والعلوم Գجۡعیة والخدمة Գجۡعیة

ونظرًا لتنوع عینة  . قلين عن ا߽ال إلى المواد العلمیة التي ˔تميز Դ߱قة والتجریدويمیل المس̑ت
البحث واح˗وائها ̊لى تخصصات من ߔ Գهۡمين ˡاءت النتائج مؤكدة ߳ߵ وهذا ما ǫٔیدّه 

 ̊لى عینة م˗كونة من  1978الشرقاوي وسلۤن الخضري الش̑یخ في دراس̑تهما س̑نة . ǫٔنور م

                                                             
ࢫل.م.مࢫ-  1 ࢫحاسوب ࢫتطوʈرࢫبرنامج ࢫجابرࢫالعطراɲي، ࢫسابط ࢫالنفسية،ࢫسعد ࢫمركزࢫالبحوث ࢫالܨݵصية، ʏࢫࢭ ࢫمركزࢫالضبط قياس

  http://psychocenteriraq/com/research/abstrect.htm,05/05/2006. العراق

http://psychocenteriraq/com/research/abstrect.htm,05/05/2006
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   1. بةطالب وطال  456
ح̀ث توصل إلى ǫٔنّ الطلاب ا߳̽ن  WitKein 1952كما ǫكٔدت دراسة ویتكن 

كانوا ǫكٔثر م̀لا إلى Գس̑تقلال عن ا߽ال الإدراكي ، اخ˗یاراتهم المهنیة في مجال العلوم وا˨دد
ǫٔما بحث  . وǫٔنّ الطلاب ا߳̽ن اخ˗اروا المهن التعليمیة والإ̮سانیة كانوا ǫٔقل اس̑تقلالا

Distefano 1969  سلوبҡٔԴ نّ المیل إلى ࠐنة التدر̼س بصفة ̊امة ̽رتبطǫٔ فخلص إلى
ح̀ث تبين ࠀ ǫنّٔ اҡٔفراد العاملين في مجالات تدر̼س الرԹضیات ، المعرفي الإدراكي ߱ى الفرد

ة ǫكٔبر من Գس̑تقلال عن ا߽ال الإدراكي في ˨ين ǫنّٔ  lوالهندسة والعمارة والطيران ̽تميزون بدر
يمیلون إلى ) اخ˗صاص المناجمنت(عیين ومدرسي العلوم Գجۡعیة اҡٔخصائیين Գجۡ

ولقد توصل ل̿سكي  . )ǫٔ ،1992 :261 -264حمد لˌس̑یكي(Գعۡد ̊لى ا߽ال الإدراكي 
د ̊لاقة بين اخ˗صاص المیكانیك واҡٔسلوب المعرفي Գس̑تقلالي وǫكٔد ذߵ من ˭لال  lنه توǫٔ

وǫٔنور ، )1980( Harnوهارن ، )1976(وویتكن وزملائه ) 1965(دراسة بيرسون 
وǫنّٔ هناك ̊لاقة ǫٔیضا بين هذا اҡٔسلوب المعرفي والرԹضیات ، بمصر) 1982(الشرقاوي 

وهن ̠وران و  Cohen & Debis1970 واس̑ت˯لص ذߵ من بحوث كل من دیˌس و̠
Koran 1971  وكينKeen 1974  نور الشرقاويǫٔوهانم عبد المقصود ) 1982(و

اˊر عبد الحمید ومحمد جمال ا߱̽ن) 1988(و العلاومسعد ربیع ǫٔب) 1987( l1988(و( . 
ويمیل ǫٔصحاب الفيزԹء والعلوم التجریˌ̀ة اҡٔخرى إلى Գس̑تقلال وتم الوصول إلى ذߵ من 

) 1969(اریتوسكي) 1965(وˊر̼سد) 1954(˭لال دراسة ߔّ من ویتكن
وران یندي) 1971(وߔد ̠ریفلید ̠یلان ویلات ) 1971(و̠ ) 1972(و̠
وǫٔنور محمد ) 1981(وԷدیة محمد شریف) 1977(وویتكن) 1976(وسا˔ر

وسمیة ) 1983(ووفاء عبد الجلیل ˭لیفة) 1983(وسامي محمد ǫٔبوبیة) 1982(الشرقاوي
  )ǫٔ ،1992 :282حمد ل̿سكي( . )1987(وجمال محمد ̊لي )1994(محمد

بی̱ت ǫٔنه  فقد )6(التي عرضت في الجدول رقمفۤ یتعلق بن˖ˤ̀ة الفرض الخامس و -  
د فرق ̽رقى إلى ا߱لاߦ الإحصائیة بين الج̱سين من ǫٔفراد عینة ا߱راسة من ح̀ث  lلا یو

مما جعل الفرق ب̿نهما ، فقد تقاربت قيم موسطاتهم الحسابیة، تب̱يهم ҡٔسلوب معرفي دون ǫخٓر
وقد یعود ذߵ إلى ˓شابه الملمح العلمي ߱ى الج̱سين من ، لا ̽رقى إلى مس̑توى ا߱لاߦ

                                                             
دراسةࢫثقافيةࢫمقارنةࢫ: اݍݵارڊʏࢫ-عتقادࢫࢭʏࢫالضبطࢫالداخڴʏࢫالبɴيةࢫالعامليةࢫلمفɺومࢫט ) 1992(صلاحࢫالدينࢫمحمدࢫأبوࢫناɸيةࢫ- 1

ࢫالقاɸرة،ࢫࢫالمجلدࢫ ،ࢫࢫ44اݍݨزءࢫࢫ7ب؈نࢫالطلبةࢫالفلسطيɴي؈نࢫوالمصرʈ؈ن،ࢫࢫدراساتࢫترȋوʈة،ࢫࢫتصدرࢫعنࢫرابطةࢫال؅فبيةࢫاݍݰديثة،ࢫ
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حول الفروق  1985س̑نة وهذا یتفق مع ما ǫٔشار إلیه ǫٔنور الشرقاوي في دراس̑ته ، لبةالط 
، الطفوߦ(بين الج̱سين ̊لى مس̑توى اҡٔسلوب المعرفي الإدراكي ˭لال المرا˨ل العمریة ا߿تلفة 

ة ولم ˔كشف النتائج عن وجود فروق داߦ إحصائیا بين الج̱سين إلا ) الش̑باب والش̑یخو˭
فس الس̑نة قام سامي محمود ǫٔبوبیة بدراسة تˆٔثير كلّ من وݨة الضبط وفي ن، عند الش̑باب

ߧ الثانویة  وتوصل بعدها إلى ) ذ̠ور واԷٕث(وԳس̑تقلال الإدراكي ̊لى عینة من تلام̀ذ المر˨
  . 1̊دم وجود تفا̊ل دال إحصائیاً بين اҡٔسلوب المعرفي ووݨة الضبط والج̱س 

بين الج̱سين ح̀ث ǫظٔهرت نتائجها في ˨ين نجد دراسات ǫٔخرى ǫكٔدت وجود فروق 
ال يمیلون ҡنٔ ̽كونوا ǫكٔثر اس̑تقلالا من البنات وال̱ساء وقد ̡شفت هذه  lنّ البنون والرǫٔ
الفروق عندما ق̿س م˗غير اҡٔسلوب المعرفي الإدراكي Դخ˗بار اҡٔشكال المتضمنة ǫٔو بˆدٔوات 

 Bennettبن̿ت ، ǫٔAndrieux 1955خرى ومن جمߧ هذه ا߱راسات بحوث ǫٔندریو 
في هونغ  Goodnowودراسة جووԷ ، في دول ǫٔورFranks 1956 Դفرا̯كس ، 1965

 1967في سيرالیون  Dawsonودراسة داوسون ، 1965في الیاԴن  Koto̠ونغ وكاتو 
ǫٔما في الب̿˄ة ،  19772وویتكن وزملائه ، في نیجرOkoniji 1969 Թودراسة ǫ̠ٔونجي 

تمثل  419 نفس الن˖ˤ̀ة ̊لى عینة من الطلبة قواࠐا البلاد العربیة توصل ǫٔنور الشرقاوي إلى
وبعضها اҡٔخر إلى ، وǫٔرجع مصدر هذه الفروق إلى التكوینات البیولوج̀ة، 155الاԷٕث فيها

تمثل هذا العامل ˭اصة في ا߱ور Գجۡعي لكل من ا̠߳ر واҡنٔثى ففي  . عوامل ثقاف̀ة و̽
في ˨ين تبقى اҡٔنثى حˍ̿سة ،  وحریة من اҡنٔثىبی˃˗نا العربیة ی̱شˆٔ ا̠߳ر لیكون ǫكٔثر اس̑تقلالا

  .  3اҡٔسرة وǫكٔثر تقˍلا للاعۡد ̊لى اҡخٓر̽ن من ا̠߳ر

فقد  )8(موالجدول رق) 7(التي تضمنها الجدول رقم ǫمٔا Դل̱س̑بة لن˖ˤ̀ة الفرض السادس 
، بی̱ت ǫٔن اҡٔسالیب المعرف̀ة التي یعتمدها الطالب الجامعي تختلف Դخ˗لاف تخصصه ا߱راسي

مما یعني ǫٔن هناك فرقا واضحا بين الطلبة ، ح̀ث ˡاءت ن˖ˤ̀ة تحلیل التبا̽ن داߦ إحصائیا
وهذا یبدو طبیعیا Դلنظر ̥لفروق ، التخصصات ا߿تلفة من ح̀ث تب̱يهم لҢٔسلوب المعرفي

ویظهر ذߵ ˡلیا من ˭لال دلاߦ الفروق المعروضة في ، الموجودة بين بعض التخصصات
د ̊لاقة ذات دلاߦ إحصائیة بين ،  كانت واضحةالتي )8(مالجدول رق lنّ هناك من وǫٔ إلا

                                                             
دراسةࢫثقافيةࢫمقارنةࢫ: اݍݵارڊʏࢫ-ضبطࢫالداخڴʏࢫالبɴيةࢫالعامليةࢫلمفɺومࢫטعتقادࢫࢭʏࢫال) 1992(صلاحࢫالدينࢫمحمدࢫأبوࢫناɸيةࢫ- 1

ࢫالقاɸرة،ࢫࢫالمجلدࢫ ،ࢫࢫ44اݍݨزءࢫࢫ7ب؈نࢫالطلبةࢫالفلسطيɴي؈نࢫوالمصرʈ؈ن،ࢫࢫدراساتࢫترȋوʈة،ࢫࢫتصدرࢫعنࢫرابطةࢫال؅فبيةࢫاݍݰديثة،ࢫ
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 .صرʈة،ࢫالقاɸرة،ࢫالطبعةࢫכوڲʄכساليبࢫالمعرفيةࢫب؈نࢫالنظرʈةࢫوالتطبيق،ࢫمكتبةࢫכنجلوࢫالم) 1994(حمديࢫعڴʏࢫالفرماوي ࢫ- 2
 .مقدمةࢫࢭʏࢫعلمࢫالنفسࢫالمعرࢭʏ،ࢫدارࢫغرʈبࢫللطباعةࢫوالɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫالقاɸرة) 2001(محمدࢫاحمدࢫشلۗܣࢫ- 3
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م˞ل Էصر دسوقي محمد موسى ) مس̑تقل، معتمد(م˗غير التخصص واҡٔسلوب المعرفي الإدراكي 
دت تˆٔثير التخصصات ̊لى اҡٔسلوب  1997وكذߵ Էدیة عبده ǫٔبو دنیا  1995 lح̀ث و

وي وجود ̊لاقة بين التخصص ا߱راسي ویؤكد ǫٔنور محمد الشرقا . 1المعرفي الإدراكي 
واҡٔسلوب المعرفي Գعۡد وԳس̑تقلال عن ا߽ال الإدراكي من ˭لال دراس̑تين ǫٔجریتا في 

   . 21981والثانیة  1978الب̲̿ة العربیة اҡٔولى س̑نة 

والتي بی̱ت ǫنٔه لا  )9(التي وردت في الجدول رقم فۤ یتعلق بن˖ˤ̀ة الفرضیة السابعةو -  
د فروق lعتقاد في الضبط ا߱ا˭لي  یوԳ ذات دلاߦ إحصائیة بين الطلبة ا߳̽ن يمیلون إلى

، والطلبة ا߳̽ن يمیلون إلى Գعتقاد في الضبط الخارݭ من ح̀ث اҡٔسلوب المعرفي المعتمد
د فروق ذات دلاߦ بين ) 2003(وهذا ما ǫٔیدته دراسة ̊ا̼س  lنه لا توǫٔ التي توصلت إلى
وربما ̽رجع هذا إلى ̊دم  . وذߵ من ح̀ث اҡٔسلوب المعرفي الطلاب ذوي وݨتي الضبط

وهذا ما ، )ǫٔ)10نظر الجدول رقم(وجود ̊لاقة ارتباطیه ǫٔصلا بين المتغير̽ن في هذه ا߱راسة 
ح̀ث توصل إلى ̊دم وجود فروق داߦ  )1988(محمود عبد الحمیدتؤیده دراسة ˡاˊر 

ونظيراتهن ذوات وݨة الضبط الخارݭ إحصائیا بين التلمیذات ذوات وݨة الضبط ا߱ا˭لي 
وفي  . في اҡٔسلوب المعرفي ̊لى عینة من تلمیذات الصف الثالث Գبتدائي بدوߦ قطر

إلى وجود فروق ذات دلاߦ إحصائیة  )1999(النف̀عي  عبد هللالمقابل توصلت دراسة ̊ابد 
  . بين المعتمد̽ن والمس̑تقلين عن ا߽ال الإدراكي في ǫٔسلوب الضبط

العلاقة بين التي ǫثٔب˖ت ǫٔن  )10(المتضمنة في الجدول رقم Դل̱س̑بة لن˖ˤ̀ة الفرضیة الثام̲ةو -  
وذߵ من ˭لال المقارنة ، م˗غيري مركز الضبط واҡٔسلوب المعرفي لا ̼شرطها م˗غير الج̱س

ضعیفة و˔كاد ، بين معاملات Գرتباط بين المتغير̽ن عند الج̱سين ح̀ث كانت قيمهما م˗قاربة
، مما ̼شير إلى ̊دم وجود ̊لاقة ارتباطیه داߦ إحصائیا بين المتغير̽ن عند ߔ الج̱سين، تنعدم

التي ̡شفت عن ̊دم وجود ǫٔ˛ر دال  )2003(وهذا ما ǫكٔدته دراسة محمد ǫٔحمد ̊ا̼س 
   . ̥لتفا̊ل بين وݨة الضبط والج̱س من ح̀ث اҡٔسلوب المعرفي

                                                             
1 - Howard,Diane Elizabeth(1996)The Relationship of Internal Locus of control and Female Role Model in female college 
students, Doctoral dissertation, co-supervisors: Ralph, W.Cain and Lucia McKay, the university of Texas at Austin, 
http://www.dianehoward.com/resume.htm 

 .للطباعةࢫوالɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫالقاɸرةࢫمقدمةࢫࢭʏࢫعلمࢫالنفسࢫالمعرࢭʏ،ࢫدارࢫغرʈب) 2001(محمدࢫاحمدࢫشلۗܣࢫ- 2

http://www.dianehoward.com/resume.htm
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ǫٔن والتي بی̱ت ) 11(ضة في الجدول رقمالمعرو ǫٔ˭يرا Դل̱س̑بة لن˖ˤ̀ة الفرضیة التاسعةو -  
العلاقة بين مركز الضبط ا߳ي يمیل الطالب الجامعي إلى Գعتقاد ف̀ه واҡٔسلوب المعرفي 

وذߵ من ˭لال إجراء مقارԷت ، ا߳ي یعتمده لا ̼شرطها م˗غير تخصص الطالب في ا߱راسة
والتي ، كل التخصصات بين معاملات Գرتباط لمتغيري مركز الضبط واҡٔسلوب المعرفي عند

قد ̽رجع هذا إلى ̊دم وجود العلاقة  . تبين ǫٔنها ضعیفة و̎ير داߦ مع معظم التخصصات
اءت هذه الن˖ˤ̀ة مؤیدة لت߶ الن˖ˤ̀ة التي وصل إ̦يها ǫٔحمد محمد حسن ، ǫٔصلا l1993و 

ونفس الن˖ˤ̀ة  1عندما درس التفا̊ل بين Գس̑تقلال الإدراكي والتخصص وم˗غيرات ǫٔخرى 
وفادیة الس̑ید الحس̿ني  1998وǫٔم̀نة شلبي  1998ل إ̦يها محمد كامل عبد الموجود توص

   2. 1999و̊ابد عبد الله النف̀عي  1998عبد القادر 

 اتمة˭  
يمثل الموضوع الحالي ǫٔ˨د المواضیع القلیߧ التي تناولت Դ߱راسة مركز الضبط و̊لاق˗ه 

ذ توصلت ا߱راسة عموما إلى ̊دم وجود إ ، ҡٔԴسالیب المعرف̀ة ߱ى طلبة الجامعة الجزاˁریة
  : ̊لاقة بين المتغير̽ن والتي انعكست ̊لى Դقي الفرضیات الجزئیة وتمثلت في النتائج التالیة

 . ظهر ˡلیا ǫٔن طلبة الجامعة يمیلون إلى Գعتقاد في مركز الضبط الخارݭ -
د فرق ذو دلاߦ إحصائیة بين الج̱سين من ح̀ث مركز الضبط ا߳ي يم  - lیلون إلى لا یو

 . Գعتقاد ف̀ه
حق̀قة يختلف مركز الضبط ا߳ي يمیل الطالب الجامعي إلى Գعتقاد ف̀ه Դخ˗لاف  -

 . تخصصه ا߱راسي
 . یبدو ǫٔن طلبة الجامعة يمیلون إلى اعۡد ǫٔسلوب Գس̑تقلال عن ا߽ال الإدراكي -
د فرق دال بين الج̱سين من ح̀ث تب̱يهم ҡٔسلوب معرفي معين - lلا یو . 
د - lسالیب المعرف̀ة یوҢٔفرق بين الطلبة التخصصات ا߿تلفة من ح̀ث تب̱يهم ل .  

د فروق داߦ إحصائیا بين الطلبة دا˭لي الضبط والطلبة ˭ارݭ الضبط من  - lلا یو
 . ح̀ث اҡٔسالیب المعرف̀ة المتˌ̲اة

                                                             
اعتمادࢫعڴʄࢫالمجالࢫלدراɠي،ࢫإشرافࢫالعرȌيࢫبنࢫفقيھ،ࢫࢫرسالةࢫ/بɴيةࢫاݍݵرʈطةࢫالمعرفيةࢫوعلاقْڈاࢫبالأسلوبࢫالمعرࢭʏࢫاستقلالࢫ- 1

 .لنيلࢫدبلومࢫالدراساتࢫالعليا،ࢫࢫɠليةࢫعلومࢫال؅فبية،ࢫࢫالرȋاط،ࢫࢫالمغرب
ࢫبالأ ࢫ- 2 اعتمادࢫعڴʄࢫالمجالࢫלدراɠي،ࢫإشرافࢫالعرȌيࢫبنࢫفقيھ،ࢫرسالةࢫ/سلوبࢫالمعرࢭʏࢫاستقلالبɴيةࢫاݍݵرʈطةࢫالمعرفيةࢫوعلاقْڈا

 .لنيلࢫدبلومࢫالدراساتࢫالعليا،ࢫɠليةࢫعلومࢫال؅فبية،ࢫالرȋاط،ࢫالمغرب
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 . فعلا ǫٔن العلاقة بين مركز الضبط واҡٔسلوب المعرفي لا ̼شرطها م˗غير الج̱س -
ا ǫٔن العلاقة بين مركز الضبط واҡٔسلوب المعرفي لا ̼شرطها م˗غير تخصص كما ثˌت ǫٔیض -

  . الطالب
هذه النتائج تم تقديم بعض Գقترا˨ات التي ˔رى فرقة البحث ǫنٔ لها ̊لاقة  ̊لى وبناء

 :Դلموضوع و˓ساهم في إ˛رائه ومنها
في نجاح إجراء بحوث موسعة حول مركز الضبط واҡٔسالیب المعرف̀ة لما لهما من ǫٔهمیة  -

  . العملیة التعليمیة والتربویة

 ǫكٔثر ا߱ا˭لي التحكم ذوي ҡٔن الطلبة الجامعیين ߱ى ا߱ا˭لي التحكم لتنمیة ˊرԷمج اقتراح -

 و߱يهم اس̑تقلالیه ǫكٔثر ǫٔنهم كما المس̑تقˍلي والتخطیط والمهني ا߱راسي ̊لي Գخ˗یار قدره

س̑تغلون ǫٔوقات، ǫٔعمالهم في ǫكٔثر ݨد لبذل اس̑تعداد   .ǫٔفضل ˉشكل فراغهم و̼
 . توس̑یع عینة البحث حتى ˓سمح ا߱راسة ˊتمثیل ا߽تمع اҡٔصلي وإمكانیة اعۡد نتائجها -
محاوߦ توعیة الطلبة وإق̲اعهم من ˡٔǫل تحویلهم إلى م̲ضبطين دا˭لیا عن طریق تقویة  -

 إيمانهم بˆنٔفسهم وجعلهم یعتمدون ̊ليها و̊لى ݨودهم وقدراتهم في تحق̀ق ǫٔهدافهم بدل
   . اعۡدهم ̊لى الحظ والقدر والقوى الخارج̀ة
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  أثرࡧȊعضࡧأȊعادࡧالبɴيةࡧالمعرفية

  عڴʄࡧعمليةࡧحلࡧالمشكلاتࡧعندࡧالطالبࡧاݍݨامڥʏࡧاݍݨزائري 

  ˡامعة البلیدة/ ركزة سميرة. د 
***  

  :*مقدمة
ة، وفي عملیة ˨ل المشߕت عملیات التحویل ل̿ست محددة تماما عند Գنطلاق  ، هي م˗نو̊

  . یصل إلى الحل بطریقة مختلفة وԴس̑تعمال إستراتیجیات مختلفةفكل شخص يمكن ǫنٔ 
عوامل مرتبطة Դلمهمة ك˖شابه مشكل مع ، عوامل تتد˭ل في ˨ل المشߕت ̊دة وهناك

ǫٔي ̠یف̀ة إدراكه لعناصر ، عوامل ˭اصة Դلشخص ا߳ي يحل المشكل، و مشكل ˨ل سابقا
ǫٔو ̠یف̀ة وصوࠀ إلى الحل من ، اشرةهذا ما ̼سمى Դلمعرفة المب، و المشكلة عن طریق الحواس

، ǫئ المعرفة ̎ير المباشرة، التولیفو  Գش̑تقاقو إ̊ادة الصیا̎ةو  ˭لال عملیات الت˪لیل
  . بها هنا محتوى البناء المعرفي ̥لفرد یقصدو 

ǫٔن الب̱̀ة المعرف̀ة واҡٔبعاد المحددة  )Sternberg 1983,( و في هذا الإطار ̽رى س̑تير نبرج
̊بر المهام و  ما في فهم ǫٔسس التغير في اҡٔداء المعرفي من ˭لال العملیاتلها تعلب دورا ها

   .اҡٔداءالتغير في  . منها ˨ل المشߕتو  المعرف̀ة ا߿تلفة
   (Hays & Simon, 1974)وهي تمثل اҡٔساس المعرفي لҢٔفراد حسب هيزوس̑يمون  
ح في المهام المعرف̀ة ا߿تلفة ح̀ث يمكن بمق˗ضاها ǫٔن ̯رجع الفروق الفردیة بين اҡٔفراد في النˤا 

  . إلى تميزهم بˌنى معرف̀ة م˗باینة
   

                                                             
* - Summary  
The study aims to investigate the effect of some of the dimensions of cognitive 
structure on the process of solving problems at the university student.  
We applied the tool to measure cognitive structure that we have built, and we went 
through the problem of "Tower of Hanoi" on a random sample of 100 students from 
the first year of university obtained the baccalaureate Sciences Division.  
The results showed:  
_ The presence of statistically significant differences between the groups in cognitive 
structure differentiated public, interdependence, differentiation, regulation on the 
problem-solving process.  
Verify hypotheses of the study demonstrates the validity of the theoretical concept 
upon which the. 
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 الإشكالیة 
ماࠀ من ذ˭يرة معرف̀ة ومن ˭لالها ˓ش̑تق مختلف ǫٔنماط التفكير التي ، تمثل الب̱̀ة المعرف̀ة ̥لفرد

 . معالجة المعلوماتو  في تجهيز من ثمو  تؤ˛ر بدورها ̊لى فعالیة العملیات المعرف̀ة
ǫٔن ) Rabinowtz86. Chict et Glasser، 1986(شى ˡلسرو ب̲̿و˔رو ̽رى كل من را

العملیات المعرف̀ة التي تتعامل ˊكفاءة مع و  التفكير الجید هو نتاج الب̱̀ة المعرف̀ة ج̀دة التنظيم
ح̀ث تختلف Դخ˗لاف كل من ، محتوى هذه الب̱̀ة لتفرز ǫٔنماط من الإستراتیجیات المعرف̀ة

 . م ǫٔو المشߕت موضوع المعالجةالمهاو  طبیعة الب̱̀ة المعرف̀ة
رى كل من بيزԷر   ǫٔن الب̱̀ة المعرف̀ة تلعب ) voss et Bisanaz، 81(فوس و  و̽

فالعملیات ، دورا ǫكٔبر ǫٔهمیة من العملیات المعرف̀ة في إ˨داث التغيرات المعرف̀ة ߱ى الفرد
 تحتاج إلى محتوى التجهيز ࠐما كانت خصائصهماو  عملیات المعالجةو  المعرف̀ة ࠐما كانت كفاءتها

  . معرفي تتعامل معه
إذ ̽رى اوزوبل ، فعالیتها ǫٔ˛ر في ال̱شاط العقلي المعرفيو  كما ǫٔن ̥لب̱̀ة المعرف̀ة  

)Ausubel,78 (يرة في مجال تعليم˭ҡٔن التطورات الهامة التي ˨دثت في الس̑نوات اǫٔ  بعض
 Դفتراض ǫٔن التعلم الفعال، قد تم الت̱ˍؤ بها، العلوم الطبیعیةو  الكمیاءو  المواد كالرԹضیات

المعلومات التي ˓شكل ǫٔساس قدرة الفرد ̊لى ˨ل المشߕت تعتمد و  الحفظ الجید لҢٔفكارو 
ة ̠بيرة ̊لى كفایة الب̱̀ة المعرف̀ة lبدر . 

الحفظ الجید لҢٔفكار المعلومات التي تحدث عنها ǫٔوزوبل ǫٔساس قدرة و  یعتبر التعليم الفعالو  
نظام تجهيز المعلومات من فرد ҡٔخر من  اخ˗لاف إنيمكن القول و  . الفرد ̊لى ˨ل المشߕت

اخ˗لاف الب̱̀ة المعرف̀ة من ح̀ث الخصائص ǫٔو  الفا̊لیة ̽رجع إلىو  السر̊ةو  ح̀ث ا߱قة
الك̀ف ت̱˗ج استراتجیات معرف̀ة و  بمعنى ǫٔن الب̱̀ة المعرف̀ة من ح̀ث الكم، المحتوىو  اҡٔبعاد

ا̊ه لها و  تجهيزه ̥لمعلوماتو  تقˍاࠀم˗نو̊ة تختلف من فرد ҡخٓر من ح̀ث اس̑  lمن ثم استر
  1. لتوظیفها في ǫٔداء المهام المعرف̀ة التي یعالجها

 Enssook(و )O'nuls,92( قد توصلت العدید من ا߱راسات م˞ل دراسة ǫٔنولز وǫ̮ٔسكو    

إلى ǫنٔ هناك فروق فردیة في  Pass,92((دراسة Դسو  )99، ̊ادل العدل(و )92,
فˍعض هذه Գستراتجیات التي يمتلكها البعض ˔كون ،  عرف̀ة بين اҡٔفرادԳستراتجیات الم

 . هذه الفروق ˔رجع إلى خصائص البناء المعرفي لكل منهمو  ǫٔفضل منها عند البعض اҡٔخر

                                                             
 .1996سيɢولوجيةࢫالتعلمࢫب؈نࢫالمنظورࢫטرتباطيࢫوالمعرࢭʏ،ࢫدط،ࢫدارࢫالɴشرࢫلݏݨامعات،ࢫ: الزʈاتࢫفتڍʏࢫمصطفىࢫ- 1
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في ضوء ا˭تزالها لعملیة البحث عن المعلومات ح̀ث یتجنب الفرد  الإستراتجیةتت˪دد فعالیة و 
م̲ه یتم إ˭تزال كثير من ǫٔعباء ، و ة المعلومات ˭لال ǫدٓاء المهمةالمسارات ̎ير الفعاߦ في ش̑بك

  . )الحل(هذا یؤدي إلى إ˭تزال الزمن المس̑تغرق ̥لوصول إلى الهدف و  التجهيز
ǫخٓرون ǫٔن مرتفعي التحصیل يمتلكون و  )Goldsmith(كما توصلت دراسة قام بها قو߱ سمیت 

وهي ̊لى تعقدها تختلف ، ض في مجال ماǫٔب̱̀ة معرف̀ة ǫكٔثر تعق̀دا من ذوي التحصیل المنخف
  1 . اخ˗لافا ̠یف̀ا عن اҡٔب̱̀ة المعرف̀ة ߱ى ǫٔقرانهم العادیين

إلى ǫٔن خصائص الب̱̀ة  )1984، ف˗حي الزԹت(قد توصلت بعض ا߱راسات كدراسة و 
 . المس̑ت˯دمة في مختلف المهام المعرف̀ة للإستراتیجیةالمعرف̀ة تؤ˛ر تˆثٔير دال ̊لى اخ˗یار الفرد 

̊لى الرغم من ǫٔن Գستراتجیات المعرف̀ة مس̑تقߧ عن المحتوى البناء المعرفي ̥لفرد Գ انه لا و 
يمكن ǫٔن ˔ك˖سب ǫٔو یتم تعلمها ǫٔو تطبیقها بدون محتوى معرفي معين فهذه العملیات العقلیة 

  . 2تتفا̊ل معهو  تمارس ف̀هو  المعرف̀ة یتعين ǫنٔ تجد محتوى معرفي معين كي تعمل
ǫنٔ ǫٔسلوب الفرد  في نموذˡه المعرفي ب̱̀ة العقل) Guifford  ،1979( ج̀لفرود̽رى و      

 :المشكل هو داߦ لكل من في ˨ل الموقف
 . محتواهو  من ح̀ث مس̑تواه: ˔كوینه العقلي

 . المحددات الواردة في الموقف المشكلو  في اس̑تقˍال المعلومات: المعرفي ǫٔسلوبه
 . توىطبیعة هذا المح و  محتواها: بن̿˗ه المعرف̀ة

 3 .ا߳ا̠رةفا̊لیة ˔رابطات المعاني دا˭ل 
یعتبر الهدف ا̦نهائي ҡٔي ˊرԷمج تعليمي هو زԹدة ǫٔو تحسين فعالیة قدرة الفرد ̊لى ˨ل 

ح̀ث ǫنٔ الفرد في تعامࠁ مع الموقف المشكل ، و استراتجیاتهو  المشߕت من ح̀ث نواتج الحل
يمكن افتراض تبا̽ن تˆٔثير  المعلومات، اذهيز تج و  معالجةو  یعتمد ̊لى بنائه المعرفي في اس̑تقˍال
  .االب̱̀ة المعرف̀ة ̊لى ˨ل المشߕت

الإستراتجیات  ǫٔنماطفي ضوء ما تقدم یتضح ǫٔن الب̱̀ة المعرف̀ة تقف ˭لف إنتاج الفرد ߿تلف و
هذه و  عمقا لمهمة ˨ل المشߕت اҡكٔثرالمعالجة و  التي ˓ساهم بدورها في التجهيزو  اҡكٔثر فا̊لیة

  . ̊لى الخصائص الك̀ف̀ة ̥لبناء المعرفي ǫٔخرىها تؤ˛ر مرة بدور
   

                                                             
1 - Goldsmith,T.E,Johnson,P.J Acton,W.HK:  Assessing structural knowledge, journal of education , 1991. 

 .2001،ࢫدارࢫالɴشرࢫلݏݨامعات،ࢫالقاɸرة،ࢫ1علمࢫالنفسࢫالمعرࢭʏ،ࢫطࢫ:الزʈاتࢫفتڍʏࢫمصطفى - 2
3 - Guilford.J,P: Same changes in the structure of intellect model, Educational and psycho local measurement, 1989 
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 ساؤلات ا߱راسة˓ 
  :التالیة ال˖ساؤلاتالتي ˔تمثل في الاˡٕابة ̊لى و  فكرة هذه ا߱راسة ˆتٔمما س̑بق ̮شو    

ة الب̱̀ة المعرف̀ة المتمثߧ في  - 1 lخ˗لاف درԴ التنظيم (هل تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت
  ى الطلبة ؟߱) الترابط  –الۡ̽ز  –

 : ویتفرع من هذا ال˖ساؤل ال˖ساؤلات التالیة
ة تنظيم الب̱̀ة المعرف̀ة ߱ى   -  أ lخ˗لاف درԴ هل تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت

    ؟الطلبة
ة تما̽ز الب̱̀ة المعرف̀ة ߱ى الطلبة؟ -ب lخ˗لاف درԴ هل تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت 
ة ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة ߱ى هل تختلف القدرة ̊ل ˨ل المشߕت Դخ˗ -ج  lلاف در

 الطلبة؟
 فرضیات ا߱راسة  

المنطق̀ة وما ǫٔسفرت عنه نتائج ا߱راسات و  في ضوء مشߕت ا߱راسة ومبرراتها العلمیة
  :السابقة يمكن صیا̎ة الفرضیات ̊لى النحو التالي

˨ل المشߕت تˆٔثيرا التنظيم ̊لى عملیة و  الۡ̽زو  تؤ˛ر ǫٔبعاد الب̱̀ة المعرف̀ة المتعلقة Դلترابط - 1
  . دԳ موجˍا

ة ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة  -  أ lخ˗لاف درԴ تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت .  
ة تما̽ز الب̱̀ة المعرف̀ة  - ب lخ˗لاف درԴ تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت . 
ة تنظيم الب̱̀ة المعرف̀ة  - ت lخ˗لاف درԴ تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت . 
 مߧ في ا߱راسة المصطل˪ات المس̑تعو  المفاهيم 
  structure cognitiveالب̱̀ة المعرف̀ة  . 1. 
اҡٔݨزة التي تحلل و  هي ت߶ النظم : )Դ)Hilgard, bowrرو و تعریف هلˤارد 1. 1. 

 ˨ل المشߕتو  الفهمو  ا̦تميزو  التي تؤدي كل الوظائف م˞ل الإدراكو  المعلومات المتا˨ة لها
  .التحكم في Գس̑تˤابة ا̦نهائیةو 
العملیات المعرف̀ة المتعلقة في جزء  مفهومو  ظ ̊لى هذا التعریف الخلط بين الب̱̀ة المعرف̀ةیلاحو 

  .منها بعمل ا߳ا̠رة
هي ˔كو̽ن فرضي ̼شير إلى طریقة تنظيم  : )shavelson 1974( تعریف شافلسون 1. 2. 

 ذا التنظيم ی˖ˍدل ̊لى طبیعة الب̱̀ة من نواتج هو  المفاهيم المعلومات في ا߳ا̠رة طویߧ المدى



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

61 
  

رى شافلسون ǫٔن الب̱̀ة المعرف̀ة ˔كو̽ن مفترض موجود في ا߳ا̠رة  ̽رتبط ب˖̲ظيم المفاهيمو  و̽
بناء ̊لى هذا المفهوم اجرى ، )Drisoll,85 درسول، 75، سهير محفوض(̊لاقتها و  الحقائقو 

الباح˞ين  ومن هؤلاء، العدید من الباح˞ين دراساتهم في مجال ق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة
)Shavelson et stanton,75 (  ، ) درسولDrissoll,85(  التي يمكن تلخیص نتائجهاو: 

 بقدر ما ̽كون هناك تماثل بين محتوى ب̱̀ة المعلومات في المهمةو  الطریقة التي يمثل بها الفرد
Գخ˗بارات التي تق̿س مدى و في المهام اҡٔداءتمثیل هذا المحتوى في الب̱̀ة المعرف̀ة ̽كون و 

ࠐمة معرف̀ة ما ̽رجع إلى ̊دم قدرة الفرد ̊لى  ǫٔداءفالفشل في ، ومات هذا المحتوىتحصیل معل
 . محتوى ب̱̀ة المعرفةو  محتوى المهمةو  محتوى المهمةو  التوائم بين ب̱̀ة معلومات إ˨داث

كان هناك ا˓ساق بين بن̿˗ه  إذا˔كون معلومات محتوى ما ࠐمة ذات معنى Դل̱س̑بة ̥لفرد 
ة ارتباطها بب̱̀ته المعرف̀ةو  Էح̀ةالمعرف̀ة الراهنة من  lلمعلومات من ح̀ث درԴ ت߶ الخاصة  

الب̱̀ة المعرف̀ة هي ) Ausubel et Robenson 1969(رب̱سون و  تعریف اوزبل 1. 3.  
وهي  . خواصها التنظيمیة المتميزة التي تميز ا߽ال المعرفي ̥لفردو  المحتوى الشامل ̥لمعرفة البنائیة

ة ما في وعي المتعلم ǫٔو و  كار ش̑به Զبتةǫٔفو  تتكون من مفاهيم lویفترض   .شعورهم̲ظمة بدر
ة ˔كون فيها المفاهيم lن طبیعة هذا التنظيم طبیعة هرم̀ة م˗درǫٔ  فكاروҡٔكٔثر شمولا و  اҡا Թالقضا

 . المفاهيم اҡكٔثر تخصصا ǫٔو نوعیة في القا̊دةو  ǫٔو عموم̀ة في القمة

 ة تتكون من ˭لال تفا̊ل المحتوى المعرفي ̥لطالبالب̱̀ة المعرف̀: التعریف الإجرائي 1. 4. 
ة و  lما ی̱˗ج من خصائص معرف̀ة مع العملیات المعرف̀ة التي تتفا̊ل مع هذا المحتوى وهو ا߱ر

  . الكلیة التي یتحصل ̊ليها الطالب في مق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة
التي و  رفة في مجال ماالتنظيمیة ̥لمعو  وإذا كانت م˗غيرات الب̱̀ة المعرف̀ة تعكس الخواص المادیة

فان Գس̑تعداد یعكس النضج في القدرات المعرف̀ة ̥لمتعلم ǫٔو هو وظیفة ، يحتفظ بها المتعلم
من ثم فان الب̱̀ة و .  یت˪دد بمس̑توى الوظائف العقلیة ߱ى الفردو  النضج في القدرات المعرف̀ة

 . المعرف̀ة تتˆٔ˛ر Դلاس̑تعداد المعرفي
 1 . ˔تمثل فۤ یلي )1996ف˗حي الزԹت (˨ددها ان ǫٔبعاد الب̱̀ة المعرف̀ة كما 

التي  القوانينو  القوا̊دو  الحقائقو  یقصد به ̊دد العلاقات بين المفاهيمو  :الترابط -1•2•
ǫٔي موجود في المعرفة المعطاة ǫٔو ،  وقد ̽كون هذا الترابط قائما،  ˓شكل محتوى معرفي معين

                                                             
 .2نفسࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ: فتڍʏࢫمصطفىالزʈاتࢫࢫ- 1
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ة التي یتحصل ̊ل . مش̑تقا من قˍل الفرد lيها الطالب في مق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة في وهو ا߱ر
 . بعد الترابط

داتها: التعریف الإجرائي مس̑توԹتها و  مجمو̊اتهاو  یقصد من ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة ǫٔن ˔كون بو˨
ة التي یتحصل   ...مترابطة معرف̀ا بحیث یؤدي هذا الترابط إلى ̊لاقات بی̱̀ة ̊الیة lوهو ا߱ر

 . لمعرف̀ة في بعد الترابط̊ليها الطالب في مق̀اس الب̱̀ة ا

 . )ǫٔقل عموم̀ة(قضاԹ ̊الیة الرتبة و  قصد به مدى اس̑ت˯دام الفرد لمفاهيمو  :التنظيم -2•2•
ǫٔي التنظيم الهرمي ̥لب̱̀ة المعرف̀ة من المس̑توى اҡكٔثر عموم̀ة إلى المس̑توى : التعریف الإجرائي

ة التي یتحصل ̊ليها الطالب في مق̀اس . اҡٔقل عموم̀ة lالب̱̀ة المعرف̀ة في بعد  وهو ا߱ر
 . التنظيم

ویقصد به تما̽ز ف˄ات المعلومات ذات الطبیعة النوعیة دا˭ل البناء المعرفي : الۡ̽ز -•2•
بحیث ˔كون هذه ، في تصنیفات معینة دا˭ل الب̱̀ة المعرف̀ة ̥لفرد بمعنى تما̽ز ف˄ات المعلومات

اعبلیة للاح˗فاظ ǫٔو الف˄ات وو˨داتها اقل قابلیة ̥لفقد ǫٔو ال̱س̑یان وǫكٔثر قا lسترԳ.  
تما̽ز مجمو̊ات المعلومات في مس̑توԹت تنظيمها السابقة ǫٔي عند كل : التعریف الإجرائي

ǫكٔثر و  بحیث ˔كون هذه ا߽مو̊ات ǫٔقل قابلیة ̥ل̱س̑یان، مس̑توى معين دا˭ل الب̱̀ة المعرف̀ة
اعو  قابلیة للاح˗فاظ lسترԳ ة التي یتحصل ̊ليها الط . من ثم lالب في مق̀اس وهو ا߱ر

 . الب̱̀ة المعرف̀ة في بعد الۡ̽ز
التنظيم هي ǫكٔثر اҡٔبعاد قابلیة ̥لق̀اس ߳ا فإننا نˆٔ˭ذها في ، ̯رى ǫٔن ǫٔبعاد الترابط الۡ̽زو 

كما ǫٔن اҡٔبعاد التي ǫٔ˭ذԷ بها في  . نترك ق̀اس اҡٔبعاد اҡٔخرى ߱راسات ǫٔخرى، و دراس˖̲ا
 . بعاد اҡٔخرىصادق لبق̀ة اҡٔ و  دراس˖̲ا تعتبر مؤشر هام

 مفهوم القدرة ̊لى ˨ل المشߕت 3. 2. 
 مفهوم المشكل 3. 1. 

، الإدراكا߳̽ن یدرسون  ̼س̑تعمࠁ ا߿تصون، في ̊لم النفس مفهوم واسع"مشكل "مصطلح 
  .الفردمعالجة المعلومات التي یقوم بها  ǫٔ˛رالفهم ǫٔو الحكم لت˪دید 

 : كل وضعیة ˔تميز بـ هو والمشكل
ة من   -1 ، لغویة، تمثیلات معنویة، ǫٔ˨داث، تصرفات، مادیة، ǫٔش̑یاء(المعطیات مجمو̊

  . )الخ. . . ǫٔشكال 
ة من اҡٔس̑ئߧ التي تحدد الهدف ا߳ي ̯رید الوصول إلیه  -2  مجمو̊
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ة من العوائق التي لا تحدد تصرفات الفرد  -3  1. مجمو̊
ة ووضعیة المشكل هو الفرق بين وضعیة ˨الی) Դ)Newel et simonل̱س̑بة لنول وسمون

 2. مرجوة الوصول إ̦يها
فقد عرف المشكل ߒئ ࠐمة تعليمیة ش̑به معقدة تعرض ˉشكل لا یطابق ) ǫٔ )Davisما دافيز

 . ) 292ص، 2001، ف˗حي الزԹت( .المˆلٔوفةبعض ا߽الات التعليمیة 
المشكلة بˆنهٔا ǫٔي موقف یˆٔ˭ذ ف̀ه ا߱ور المعقد  1980̊ام ) Gagne(في ˨ين یعرف ˡاجن

  3.مكانه̥لتعلم 

 مفهوم القدرة ̊لى ˨ل المشߕت 3. 2. 
هي نوع من ǫٔنواع ال̱شاط العقلي ف̀ه یتفا̊ل ا̦تمثیل المعرفي ̥ل˯برات السابقة مع   

  . مكوԷت الموقف المشكل لإنتاج الحل المس̑تهدف
د ما یبرز ǫٔن القدرة ̊لى ˨ل المشߕت كما ) Merrifield(بۣ̿ ̽رى مير بف߲̀  lنه لا یوǫٔ

 .  دد من Գخ˗بارات المرجعیة المس̑ت˯دمة في البحث تعتبر قدرة ǫٔ˨ادیةق̿س بع
ح̀ث ̽رى دو̯كان ، وهذا ما یبرز النظرة إلى القدرة ̊لى ˨ل المشߕت كمس̑توى ǫٔداء

duncan) 1959( ، داء ̊لى ˨ل المشߕت ی˖ˍا̽ن بوضوح كداߦҡٔن مس̑توى اǫٔل:  
 . التغير في العلاقات المكونة ̥لمشكلة. 1
 . مس̑توى صعوبة المشكلة. 2
    .̥لمفحوصالخصائص المميزة . 3
ǫٔي ǫٔنه لم یوضح ، هذا المفهوم یبين الطرق ǫٔو اҡٔسالیب التي تمكن الفرد من الوصول إلى الحل 

 . العملیات العقلیة ǫٔو دورها في الوصول إلى الحل
اد یتوجب ̊لیه إيج، و ˨ل مشكل هو وضعیة یبحث فيها الشخص الوصول إلى هدف معين-

  4. الوسائل المناس̑بة ̥لوصول إلى هذا الهدف
 ٔهمیة ا߱راسةǫ  
هو و  ǫنٔ ˨ل المشكلة هو المد˭ل الرئ̿سي ل˖شغیل العقل) Salvin، 71( یوضح سلافنو 

محور ال̱شاط الˌشري وإن دراسة ˨ل المشߕت هو هدف ا߱راسة في مجال ̊لم النفس 

                                                             
1 - Barais-Weil, A:  Résolution de problèmes, Paris,1991, p562. 
2 - Da-silva,R:  Psychologie cognitive , Armand colin , Paris,1985,p 85. 

 .292نفسࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ: الزʈاتࢫفتڍʏࢫمصطفىࢫ- 3
4 -Chi,M.R,Classer ,R:  Problem _Solving Ability ,Freeman, New York,1985,p 206 - 
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ح̀ث یتم  رة لتحق̀ق وإنجاز اҡٔهدافالمعرفي وإن ˨ل المشكلة یتضمن تطبیق المعرفة والمها
   . نقل القدرة ̊لى التعلم لاس̑ت˯دام المعلومات والمهارات المك˖س̑بة في ˨ل المشكلة

 :ǫٔهمیة ا߱راسة. 
ویعرف ف˗حي الزԹت ̮شاط ˨ل المشߕت بˆنٔه نمط من التفكير Գس̑تدلالي ینطوي ̊لى 

التر̠یب والتقويم ̥لمعلومات الماثߧ عملیات معقدة من التحویل والمعالجة والتنظيم والت˪لیل و 
في الموقف المشكل في تفا̊لها مع الخبرات والمعارف والتكوینات المعرف̀ة السابقة التي ˓شكل 

 . محتوى ا߳ا̠رة بهدف إنتاج الحل وتقويمه
ҡٔن ̮شاط ˨ل المشߕت ، ونحن نمیل إلى اҡٔ˭ذ بوݨة النظر المعرف̀ة في ˨ل المشߕت 

Գس̑تدلالي الناقد وتختلف ̮س̑بة ، و المر̠ب من ǫٔنماط التفكير التقاربيهو نمط من التفكير
، هذه اҡٔنماط المكونة لحل المشߕت Դخ˗لاف طبیعة الموقف المشكل والمعلومات المكونة ࠀ

 .  ویعتمد هذا ال̱شاط ̊لى عملیات عقلیة معرف̀ة معقدة في تفا̊لها مع الب̱̀ة المعرف̀ة ̥لفرد
ة من الغموض: التعریف الإجرائي   lالصعوبة ˓شߕن عقدة و  المشكل هو موقف یتضمن در

Գس̑تعانة و وهي بدورها س˖شير دافعیة الطالب ̥لق̀ام بعملیات معرف̀ة معینة، معرف̀ة
 . استراتیجیات لإصدار الحل المناسبو  طرقو  ˭براتو  بمحتوى الب̱̀ة المعرف̀ة من معلومات

دد الخطوات ̥لمو   . صول ̥ل˪لوتقاس ˊزمن ˨ل المشكل و̊
  : ˔تمثل ǫٔهمیة ا߱راسة الحالیة فۤ یلي

یف̀د الكشف عن دور الب̱̀ة المعرف̀ة في ˨ل المشߕت ̊لى اعتبار ̊لى ǫٔن كثير من  .1
إلى تغیير ) . . . الفلسفة ، الفيزԹء، الرԹضیات(مواد المناهج مشߕت تحتاج إلى ˨لول 

دي تقلیص المقررات وتفریغها من ح̀ث یؤ  : عمیق في م̲ظوم˗نا التعليمیة محتوى وطریقة
وسطحیة تعكس ǫٔنماط من المعرفة تف˗قر إلى ، محتواها ǫٔو اخ˗صارها إلى إنتاج بنى معرف̀ة هشة

  . الفعالیة 

تؤدي طرق التدر̼س بˆٔنماطها الحالیة التي تعتمد ̊لى التلقين دون الت˪لیل والمناقشة  .2
والحفظ اҡٔهم من ، قة في المحتوى المعرفيوالعرض التقلیدي دون إدراك العلاقة القائمة ǫٔو المش̑ت

طرف الطالب دون الإدراك الواعي ̥لترابطات والۡ̽زات والتنظۤت المس̑تعرضة ǫٔفق̀ا ǫٔو 
ولا یبقى لنا ، ومن ثم انعدام تˆٔثيرها، رǫٔس̑یا في هذا المحتوى یؤدي إلى تضاؤل وتحلل المعرفة

  .الشهادةمن الخريج الجامعي سوى فرد يحمل 
والبني المعرف̀ة والخصائص المعرف̀ة ، الحلول وԳك˖شافات یعتمد ̊لى المعرفة إن تولید .3

 Newel et(ح̀ث ˓شير ا߱راسات والبحوث ، ̥لفرد وما تفرزه من استراتیجیات فعاߦ

simon, 72 ،تԹ87 ،96، الزHayes,  (̮شطة الفكریة ذات المس̑توى الرف̀عҡٔن اǫٔ إلى ،
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بل ǫنٔ التفكير التبا̊دي لا ، قائم ̊لى التفكير التبا̊ديومنها ˨ل المشߕت تتطلب البحث ال
 . يمكن ǫٔن يحدث من فراغ ǫٔو من ˭لال اب̱̀ة معرف̀ة هشة ǫٔو فقيرة المس̑توى والمحتوى 

˓سعى هذه ا߱راسة إلى التˆ̠ٔید ̊لى ǫٔهمیة تناول Գم˗˪اԷت ا߱راس̑یة بمس̑توԹتها  .4
الطلاب المتمثߧ في الطبیعة الك̀ف̀ة ̥لبناء  التعليمیة ق̀اس العمق المعرفي النظري والتطبیقي ߱ى

 . حتى ˔كون م̲ظوم˗نا التعليمیة م̲تˤة ̠یفا ذا طبیعة نوعیة متميزة، المعرفي
 ا߱راسات والبحوث السابقة  

  دراسات وبحوث تتعلق Դلب̱̀ة المعرف̀ة .  1

ارلوك  1. 1.  lدراسة رود̮سكي و)Rudnitskj et Garlock, 77(  
  :التالیةسة إلى محاوߦ الاˡٕابة عن ال˖ساؤلات كانت تهدف هذه ا߱را

  اع والمحتوى البنائي ̥لب̱̀ة lسترԳ ي مدى ̽كون هناك تفا̊ل بين القدرة ̊لىǫٔ إلى
   .المعرف̀ة

  المعرف̀ة؟هل يختلف تˆثٔير محتوى بنائي معين من المعلومات ̊لى كفاءة الب̱̀ة  
 س̑تطلاع ̊لى المحتوى هل يختلف المحتوى البنائي المعرفي ߳وي القدرة العالیԳ ة ̊لى

  ̊لیه؟البنائي المعرفي ߳وي القدرة المنخفضة 
طاب من كلیة الزرا̊ة ح̀ث طلب من كل  116وقد قام الباح˞ان بق̀اس البناء المعرفي لـ 

د ب̿نها ̊لاقات م̲طق̀ة ˔رتبط ˊنمو  lن ̽كون بناء معرفي لعدد من المفاهيم التي توǫٔ منهم
 . النبات

اع مع تقس̑يم العینة ̊لى مجموعتينكما قام الباح˞ lسترԳ ان بق̀اس القدرة ̊لى .  

اعتمثل ذوي القدرة العالیة ̊لى  :اҡٔولىا߽مو̊ة  )1 lسترԳ.   

اعتمثل ذوي القدرة المنخفضة ̊لى  :الثانیةا߽مو̊ة  )2 lسترԳ.   
 : یلي وقد توصلت هذه ا߱راسات إلى ما

 Գ و التر̠یبي لها الب̱̀ة المعرف̀ة ߳وي القدرة العالیة ̊لىǫٔ اع لا ˓شابه المحتوى البنائي lستر
اعمقارنة Դلطلاب ذوي القدرة المنخفضة ̊لى  lسترԳ.   

 فراد ا߽موعتينǫٔ تختلف طریقة تخز̽ن ومعالجة المعلومات بين . 
  ة الثانیة یتعلم طلاب ا߽مو̊ة اҡٔولى بما یتلاءم مع بن̿تهم المعرف̀ة بۣ̿ یتعلم طلاب ا߽مو̊

   .ˡامدوت̿ني ˉشكل ر 
ف̱س̑ت̱˗ج من هذه ا߱راسة ǫٔن ̥لب̱̀ة المعرف̀ة تˆٔثير ̊لى فعالیة التجهيز واس̑ت˯دام المعلومات 

ߧ التوظیف ߧ التجهيز ǫٔو في مر˨  .  سواء في مر˨
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بعض ǫٔبعاد الب̱̀ة المعرف̀ة وǫٔ˛رها ̊لى Գستراتیجیات  :دراسة ǫٔم̀نة إˊراهيم شلبي -1. 2
ߧ الجامعیةالمعرف̀ة ̥لمتفوقين العادیين   . من طلاب المر˨

 :التالیة˨اولت هذه ا߱راسة الاˡٕابة عن ال˖ساؤلات 
  ستراتیجیات المعرف̀ة المتعلقةԳ بعاد الب̱̀ة المعرف̀ة ̊لىǫٔ هل هناك ا˛ر لتفا̊ل بعض

اع  lلاسترԴ)؟) التنظيم/ ال˖سمیع  
 : ویتفرغ من هذا السؤال ̊دة ˓ساؤلات

 Դ ستراتیجیات المعرف̀ةԳ بعاد الب̱̀ة المعرف̀ةهل تختلفǫٔ نماط العلاقة بينǫٔ خ˗لاف 
   الثلاثة؟

  ات المتفوقين والعادیين من lد فروق ذات دلاߦ إحصائیة بين م˗وسطات در lهل تو
ߧ الجامعیة ̊لى مق̀اس ǫٔبعاد الب̱̀ة المعرف̀ة  ة ) التنظيم/ الۡ̽ز/ الترابط (طلاب المر˨ lوا߱ر

 . الكلیة
من طلاب الس̑نة اҡٔولى من التعليم الجامعي من كلیات  طالب وطالبة 400شملت العینة 

̊ام طبقت الباح˞ة مق̀اس  19-17˔راوحت ǫٔعمار العینة بين ، قسم ا̥لغة Գنجليزیة، التربیة
  . ومق̀اس Գستراتیجیات المعرف̀ة) الۡ̽ز والتنظيم . ǫٔبعاد الترابط(: الب̱̀ة المعرف̀ة

   : وقد توصلت ا߱راسة إلى النتائج التالیة
  اع وتحلیل lسترԳ وجود تˆثٔير كل من بعدي الترابط والۡ̽ز ̊لى استراتیجي ال˖سمیع في

الوسائل مع موجود تفا̊ل ثنائي بين ǫٔبعاد الب̱̀ة المعرف̀ة الترابط والۡ̽ز ̊لى إستراتیجیة التنظيم 
اع lسترԳ ولم یتحقق فۤ یتعلق بتˆثٔير بعد التنظيم ̊لى إستراتیجیة ال˖سمیع، في .  

 ة ˔رابط lخ˗لاف درԴ ستراتیجیات المعرف̀ة المس̑ت˯دمةԳ تما̽ز تنظيم الب̱̀ة ، تختلف
فۤ یتعلق (التنظيم إلى تفضیل إستراتیجیة التنظيم ، ح̀ث يمیل مرتفعو الترابط الۡ̽ز، المعرف̀ة

اع lلاسترԴ( ،میع التنظيم إلى تفصیل إستراتیجیة ال˖س ، الۡ̽ز، بۣ̿ يمیل م̲خفضوا الترابط) ۤف
اع lلاسترԴ یتعلق ( . 

  ات المتفوقين والعادیين ̊لى مق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة lوجود فروق بين م˗وسطات در
   . 1)التنظيم، الۡ̽ز، الترابط(

   

                                                             
1 - Barais-Weil, A:  Résolution de problèmes, Paris,1991, p562. 
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 دراسات وبحوث تتعلق بحل المشߕت 2
  ) De Groot 1965(دراسة دي جروت  2. 1. 

تمثل إ˨داهما ف˄ة محترفي الشطرنج  دراسة ̊لى مجموعتين من اҡٔفراد" دي ˡدوت" ǫٔجرى 
 . وقد ساوى بين ا߽موعتين في القدرة التذ̠ریة العامة، والثانیة تمثل ف˄ة المبتدئين في هذه ا̥لعبة

، وكان الهدف من هذه ا߱راسة هو التعرف ̊لى مدى تˆٔثير المعرفة ̊لى ˨ل المشߕت
ةح̀ث قدمت لكل ا߽موعتين ̊دد من قطع الشطرنج مرتبة ̊لى  وكانت ࠐمة ، لو˨

  . المفحوصين إ̊ادة ˔رت̿ب القطع مع بذل ǫٔقصى الجهد
د  lدوت" وقد وˡ داء المبتدئين في إنتاج توزیعات " ديǫٔ فضل منǫٔ داء المحترفين كانǫٔ نǫٔ

وبناء خطط ̥ل˪لول ̊لى الرغم من وجود فروق بين ا߽موعتين في ، ̥لقطع ذات معنى وهدف
   .العامةالقدرة التنكریة 

هذه ا߱راسة إلى ǫٔن ǫٔداء محترفي الشطرنج ǫٔفضل ˉسˌب ˔ك˞یف ˭براته الماضیة  وتخلص
ة وإنتاج توزیعها ذات ، بمق˗ضیات ا̥لعبة في التعرف ̊لى مواقع القطع و˔رميز مواقعها ̊لى ا̥لو˨

  1معنى وفقا لاستراتیجیات مخططة 

ل المشߕت  3.   دراسات وبحوث تناولت الب̱̀ة المعرف̀ة و˨
  ) chase et simon, 1973(شيز وس̑يمون  دراسة 3. 1. 

ǫٔوضحت ا߱راسات التي ǫٔجریت ̊لى لاعبي الشطرنج من ذوي المس̑توԹت ا߿تلفة من الخبرة 
  . إلى ǫٔي مدى یتعاظم تˆٔثير زԹدة المعرفة ̊لى مس̑توى اҡٔداء

قطعة في  25قطعة من بين  21- 16ففي إ˨دى التˤارب اس̑تطاع الفرد خˍير ˔رت̿ب من 

قطع ˭لال نفس  8-4بۣ̿ كان ǫٔداء الفرد المبتدئ صحی˪ا ل ، ثوان 5لصحی˪ة في اҡٔوضاع ا
  . الزمن

رى س̑يمون  ǫٔن هذا الفرق المدهش في ˨ل المشكل لا ̽رجع فقط إلى ǫنٔ ) simon, 1973(و̽
الشخص الخبير ߱یه ذا̠رة ǫٔفضل ولكن تفوق الخبير راجع إلى سرعته في إدراك العلاقات بين 

    .المبتدئ نجده عند وهذا ما لا، القطع
من ǫنٔ ) Bhaskar et simon, 1977(ویدعم هذه ا߱راسة ما توصل إلیه Դشكرا وس̑يمون 

   . المعرفة العامة عن الهندسة الكيمیائیة ˓سهل ˨ل المشߕت المتعلقة بهذا ا߽ال
یف̀ة اس̑ت˯دامه یؤ˛ران في قدر    ة الفرد ̊لى وم̲ه يمكن القول ǫٔن المحتوى البنائي ̥لب̱̀ة المعرف̀ة و̠

                                                             
 .225،ࢫ06نفسࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫصࢫ: الزʈاتࢫفتڍʏࢫمصطفىࢫ- 1
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    .المشߕت˨ل 

 تعلیق ̊لى ا߱راسات والبحوث السابقة 4. 
تناولت معظم هذه ا߱راسات م˗غيرات ا߱راسة من م̲ظور سˌبي یعطینا تفسيرات مق̲عة  - 1

 . دلالتهو  التˆٔ˛رو  عن اتجاهات التˆٔثير
ˆثٔير اتجاهات ال̒تو  ا߳ي ̼شرح العلاقة الس̑بˌ̀ة اف˗قار م̀دان ˨ل المشߕت إلى ا̦نموذج - 2

المتغيرات التي تؤ˛ر في اҡٔداء ̊لى ˨ل و  بين مس̑توى اҡٔداء والقدرة ̊لى ˨ل المشߕت
  . المشߕت

بحیث لم تقع تحت ǫٔیدینا دراسة وا˨دة ت˖̲اول هذه ، Գف˗قار الواضح إلى دراسات جزاˁریة - 3
  . المتغيرات

التي سوف و  تمن بين المتغيرات التي ǫٔثب˖ت ا߱راسات السابقة ǫٔ˛رها ̊لى ˨ل المشߕ - 4
 التدریبو  المس̑توى التعليمي، و هي السنو ̯راعيها في تحق̀ق التˤا̮س والتكافؤ بين ǫٔفراد العینة

 . الخبرةو 
 منهج ا߱راسة. 
  . اس̑ت˯دم̲ا في ا߱راسة المنهج الوصفي المقارن ҡنٔه المنهج المناسب لإجراءات ا߱راسة 

  عینة ا߱راسة
ك̲ولوج̀اتم اخ˗یار العینة بطریقة عشوائیة من    .S)طلبة س̑نة ǫٔولى ˡامعي تخصص ̊لوم و̝

T)  امعة هواري بومد̽ن ̥لعلوم والتك̲ولوج̀ا ̥لس̑نة الجامعیةˡ وفقا  )2010- 2009(من
  :̥لخطوات التالیة

  . إحصاء ̊دد الطلبة الموݨين إلى التخصص ممن حصلوا ̊لى ˊكالورԹ ̊لوم الطبیعة والحیاة -
   .عشوائیةبطریقة  طالب وطالبة )100(تم اخ˗یار م˄ة  -
تم اخ˗یار العینة من طلبة س̑نة ǫٔولى ˡامعي لاس̑تقرار ووضوح المفاهيم العلمیة المس̑ت˯دمة  -

في ا߱راسة ومن ثم ثباتها في البناء المعرفي ҡٔفراد العين لتصبح جزءا دائما مس̑تقرا من محتوى 
یتعرض لها الطالب في  الخبرات المعرف̀ة دا˭ل الب̲̿ة المعرف̀ة بعیدا عن الضغوط النفس̑یة إلى

ߧ البكالورԹ والتي قد تؤ˛ر في اس̑تˤاԴته ̊لى ǫدٔوات ا߱راسة   . مر˨
حتى نضمن ̊دم تˆثٔير دراسة ) 2012نوفمبر( تم التطبیق في بدایة الفصل ا߱راسي اҡٔول -

  . الطالب ̥لمواد الجامعیة في اس̑تˤاԴته ̊لى ǫٔداة الب̲̿ة العرف̀ة ف˗صبح من المتغيرات ا߱خ̀ل
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  یبين خصائص العینة) 01(لجدول رقم ا
 ا߽موع اԷٕث ذ̠ور المتغيرات
 42 23 19 م˗فوق
 58 32 26 ̊ادي
 100 55 45 ا߽موع

  
ویتضح من الجدول ǫٔن عینة ا߱ارسة فيها ا̠߳ور والاԷٕث المتفوقين والعادیين ب̱سب تمثیل  

  . )س̑نة 8. 18( م̲اس̑بة وم˗وسطة عمري

  دٔوات المس̑ت˯دمة فيҡثالبحا  

لقد تم إ̊داد هذه اҡٔداة وفقا ) التنظيم، الۡ̽ز، ǫٔبعاد الترابط(  :ǫدٔاة ق̀اس الب̲̿ة المعرف̀ة. 1. 
  :̥لخطوات التالیة

ة ˔رابط -   lفراد ، تما̽ز، ق̀اس درǫٔ العینةتنظيم الب̱̀ة المعرف̀ة ߱ى.   
   .الجزاˁریة̥لمك˗بة  والتنظيمإضافة ǫٔداة لق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة بˆٔبعادها المتمثߧ في الترابط الۡ̽ز  -  

  إجراءات بناء ǫدٔاة ق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة . 1. 1
قمنا بمسا̊دة ǫٔساتذة في الثانویة المس̑توى ا̦نهائي بت˪لیل مواد العلوم الطبیعیة والفيزԹء 
والكيمیاء طبقا ҡٔخر تعدیل وزاري ̥لحصول ̊لى عینة ممثߧ ̥لمفاهيم المتعلقة Դلبني المعرف̀ة 

  . )ب̱̀ة معرف̀ة نوعیة( العلمیة
لان ق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة الشامߧ هو ق̀اس ǫكٔثر ، )̊لمیة(وقد ا˭ترԷ ق̀اس ب̱̀ة معرف̀ة نوعیة 

يجعل الوصول إلى ب̲̿ة معرف̀ة ح̲كة ǫٔمرا ، عموم̀ة ̼شمل ̊دد ̎ير محدد ولانهائي من المفاهيم
بحیث ، ت والۡ̽زاتتعاظم ̊دد الترابطات والتنظۤ مس̑تحیلا، ˉسˌبإن لم ̽كن ، صعبا

وهو ما یؤدي إلى انخفاض صدق وثبات ، ثم الس̑یطرة ̊ليها حصرها، ومنیتعذر الإلمام بها ǫٔو 
في ˨ين ǫٔن الق̀اس النوعي ی˖̀ح لتا الوصول إلى الب̱̀ة المعرف̀ة المحكي التي يمكن   .اҡٔداةهذه 

  . عكسه هذه اҡٔداة̊لى ǫٔساسها إجراء عملیات الت˪لیل والمقارنة رغم المدى الضیق ا߳ي ت 
ة من الخبراء في ا߽ال  الفيزԹء ، مف˖شون في العلوم، ǫٔساتذة(تم عرض هذا العمل ̊لى مجمو̊

وذاߵ لاخ˗بار مجمو̊ة من المفاهيم المرتبطة بمواد التخصص السابقة بحیث تتوفر . )والكيمیاء
  :التالیةفيها الشروط 

  . فاهيموجود ̊لاقات ˔رابط وتما̽ز وتنظيم بين هذه الم. 1

 . التي لمس̑ناها من الاتفاق بين ǫٔحكام ا߿تصين حول هذه المفاهيم: الموضوعیة. 2
 . )مفاهيم م̲خفضة الرتبة، مفاهيم م˗وسطة، مفاهيم ̊الیة الرتبة(التبا̽ن في المس̑توى الرتبة . 3
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ولیة ح̀ث بصورتها اҡٔ ) التنظيم، الۡ̽ز، ǫٔبعاد الترابط(تم تصميم ǫٔداة ق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة  -
 :تضمنت

   .الطبیعیةمفهوما لمادة العلوم  78و مفهوما لمادة الفيزԹء والكيمیاء -  
ة من الخبراء في ا߽ال - وا߳̽ن تم Գس̑تعانة ، تم عرض اҡٔداة في صورتها اҡٔولیة ̊لى مجمو̊

   .̥لمفاهيمفي وضع ب̱̀ة معرف̀ة معیاریة  بهم
  . معة لتصحیح طریقة بناء هذه اҡٔداةتم عرض اҡٔداة ̊لى مجمو̊ة من ǫٔساتذة الجا -
  . )2012ماي (لبة الثالثة Զنوي في تم تطبیق اҡٔداة في صورتها اҡٔولیة ̊لى عینة من ط  -
  . مفهوما ̥لعلوم الطبیعة 74مفهوم لمادة الفيزԹء والكيمیاء و 68وتوصلنا في اҡٔ˭ير إلى  

  لҢٔداةالخصائص الس̑یكومتریة . 1. 2. 
  . ٔǫ .الصدق)validité( :داة بعدة طرقҡٔتمثلت في حساب الصدق : تم إيجاد صدق ا

  . والصدق الفارقي وصدق المحك) صدق المحكمين( المنطقي
طالبا ԶنوԹ شعبة  30تم تطبیق هذه اҡٔداة ̊لى عینة اس̑تطلاعیة ˔كونت من : الثبات- ب

عمل الإجراءات وقمنا ب 2012في ماي " العاصمة"العلوم الطبیعیة بثانویة الكالیتوس الجدیدة 
ح̀ث تم إيجاد Գ˓ساق ا߱ا˭لي بين الفقرات وبين اҡٔبعاد  . التالیة ̥لتحقق من ثبات اҡٔداة

  . Դلإضافة إلى التجزئة النصف̀ة

  ):probem de la toure de hanoi(مشكل ˊرج هانوي . 2. 
یقوم ومن  ح̀اته؟فمن م̲ا یصادف هذا المشكل في  المشكل؟لمذا هذا ، قد ی˖ساءل البعض 

   مشكل؟بحل هذا 
مجالات ̊لم النفس اˊن ˔كون الوضعیات اصطناعیة  ǫٔ˨دإن مجال ˨ل المشߕت هو من  

انه وضعیة مشكل ̽ركز كل  یوم̀ا، إلافرغم ǫٔننا نحل مشكل ˊرج هانوي ، ظاهرԹ فقط
ففي كل مشكل يجب تحق̀ق هدف من   .یوم̀اخصائص الوضعیات المشكل التي نصادفها 

  . و̥لوصول إلى هذا الهدف يمكن اس̑ت˯دام ̊دة طرق، لاق˭لال وضعیة انط
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  . )01(˨لقات كما هو مˍين في الشكل في هذا المشكل ߱ینا ثلاثة س̑یقان وثلاث 

 یبين مشكل ˊرج هانوي )01(الشكل رقم 
   
     

  
  
  
  
  
  

  

  الحاߦ Գبتدائیة
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 

  )الهدف(الحاߦ ا̦نهائیة

ة ̊لى ا˨د فالحلقات الثلاثة في وضعیة الس̑یقان وفي وضعیة الوصول  Գنطلاق موضو̊
  . الحلقات يجب ǫٔن توضع ̊لى الساق وبنفس الترت̿ب 

كما یبين الشكل ، في هذه الوضعیة المشكل اخ˗یارات اҡٔش˯اص يمكن اس̑ت̱ˍاطها ˉسهوߦ

، مظهر ˡدید ̥ل˪لقات(وكل تنقل ˡدید يمكن النظر إلیه ̡˪اߦ ˡدیدة ̥لمشكل ، )30(
  . )یدمشكل ˡد

  

  یبين قائمة الحالات في مشكل ˊرج هانوي : )02(شكل رقم 

  . )س هو ̊دد الحلقات(، ˨اߦس 3انوي ه ̊امة مشكل ˊرج 

  ونعلم ǫنٔ ̊دد ، ˨اߦ ǫٔ 27ي 33هي ̊دد الحالات الممك̲ة ، ˨لقات 3في ˨اߦ 
 . ) Epace de problème( الحالات هذه ̼سمى مجال شكل
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˨لقات ̥لوصل  3في ˨اߦ ، )1- س 2(في هذا المشكل هو  ̊دد اҡٔدنى ̥لتنقلات ̥لنˤاح

هذا یدل ̊لى ǫنٔ إضافة ˭لقة في مشكل یضاف مرتين ، 7) =1-23(̥ل˪ل بˆٔقصر الحاߦ و
)(Triple ̥ل˪ل ، ̊دد الحالات التي يجد فيها الحل Էدٔنى ا߳ي یقودҡویضاف تقریبا العدد ا

هو ǫٔن Գنتاˡات  "ˊرج هانوي"شكل سˌب هذا Գخ˗لاف المس̑تمد من الطبیعة التكراریة لم 
بعبارة ǫٔخرى ˨ل مشكل ˨لقات محتوى في ، اҡكٔثر سهوߦ محتواة في Գنتاˡات اҡكٔثر صعوبة

   .˨لقات˨ل مشكل بخمس 

  ":مشكل ˊرج هانوي"ا߽ال المشكل في . 2. 1. 
 بصفة ̊امة مجال، ا̎لب الوضعیات معقدة ˡدا إذا تعلق اҡٔمر Դلمشߕت المحددة ج̀دا

الحاߦ (المشكل يمثل ̊دة مساߵ ˓سمح Դلوصول من الحاߦ Գبتدائیة إلى الحاߦ ا̦نهائیة 
دوهذه المساߵ ̎ير م˖ساویة في المسافة ، )الهدف lقصر̎البا مس߶  والتكلفة، ویوǫٔ  من كل

 . المساߵ ا߳ي يمثل الحل ااҡٔجود واҡٔحسن
 شكل، مجددفي بحثنا وهي تمثل اˉسط المكون من ثلاثة ˨لقات " ˊرج هانوي"وقد تم اخ˗یار 

  . 1995س̑نة  Eyesnck et Keaneمن طرف 
العمود "نˆٔ˭ذ من  لا يمكن ǫٔن: لنا Գخ˗یار بين حركتين ˡاˁزتين، انطلاقا من الحاߦ Գبتدائیة

 ǫٔ "و العمود جǫٔ ما ̊لى العمود بǫٔ إلى الحلقة الصغرى التي يمكن وضعها  

  :الخصائص الس̑یكومتریة ҡدٔاة. 3. 2

 - ٔǫ- لطرق التالیة :الصدقԴ بحساب الصدق الفارق وصدق المحك: تم حساب الصدق  
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لحساب الثبات اعتمدԷ ̊لى طریقة Գخ˗بارات المتكاف˄ة ح̀ث ǫنٔ مشكل ˊرج  :الثبات. ب
   . وهو اخ˗بار، هانوي ࠀ اخ˗بار مكا߈ ࠀ

وفي ) 73. 0(ووˡدԷ معمل Գرتباط في مجال المشكل  ascenseur"problem"المصعد-
  . ثبات مشكل ˊرج هانوي

 ̠یف̀ة التطبیق  

  ̠یف̀ة تطبیق ǫدٔاة الب̲̿ة المعرف̀ة. 1
اҡٔولى لمادة العلوم  :تم تطبیق اҡٔداة ̊لى جمیع ǫٔفراد العینة وتم ذاߵ في ˡلس̑تين مختلف˗ين

  الطبیعیة والثانیة لمادة الفيزԹء والكيمیاء

المشكل ̊لى قرص مضغوط تم اس̑ت˯دامه  قمنا بتحمیل :̠یف̀ة تمر̽ر مشكل ˊرج هانوي. 2. 
  . في ݨاز ˨اسوب محمول

  . ̼س̑تدعى الطالب ǫٔو الطالبة إلى غرفة التدر̼س ویعرض ̊لیه المشكل بصفة فردیة -

  المعالجة الإحصائیة. 

ات القدرة ̊لى  :المتوسط الحسابي. 1.  lالهدف من اس̑ت˯دامه الحصول ̊لى م˗وسط در
وزمن ˨ل المشكل وفضاء ، المرونة واҡٔصاߦ، تمثߧ في الطلاقةالتفكير Գبتكاري ومكوԷتها الم 

  . المهمة

ات : Գنحراف المعیاري. 2.   lة ، الترابط، الۡیـز، التنظ̀̒م(یبين مدى ˓ش˖ت ا߱ر lا߱ر
  . عن النقطة المركزیة )فضاء المهمة، زمن ˨ل المشكل، الكلیة

  . قوة العلاقة ب̿نهامصفوفة Գرتباطات بين جمیع المكوԷت لمعرفة . 3. 
 .V. 4 . اخ˗بار ̠رو̠سال وال̿س)X2( test de kruskal- wallis :  وهو اخ˗بار لا معلمي

وقد اس̑تعملنا هذا Գخ˗بار ، لق̀اس ا߱لاߦ الإحصائیة ̥لفروق والملاحظة بين ا߽مو̊ات
وهو م̲اسب ، ةاللامعلمي لعدم وجود التˤا̮س بين ا߽مو̊ات ا߿تلفة في ǫٔبعاد الب̱̀ة المعرف̀

  عن مدى الفروق القائمة بين، لإجراءات دراس˖̲ا ح̀ث يمك̲نا من ح̀ث الكشف
التنظيم وبذߵ نختبر ، الۡ̽ز، الترابط، ا߽مو̊ات اҡٔربع ا߿تلفة في كل من الب̱̀ة المعرف̀ة

  . فرضیات البحث ونتحقق منها

  نتائج ا߱راسة. 
  فرضیات التي قام ̊ليها البحث واҡٔسالیب في ضوء إشكالیة البحث واҡٔس̑ئߧ المطرو˨ة وال

  ˡاءت النتائج ̊لى النحو التالي وذߵ بمعالجة البیاԷت ̊لى ˊرԷمج  . الإحصائیة المس̑ت˯دمة
  . )SPSS(الإ̊لام اҡليٓ 
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  النتائج ̊لى المس̑توى الوصفي. 1

  المتوسطات وԳنحرافات المعیاریة. 1. 1.  
ات ǫٔدوات البحث ̊لى جمیع المتغيرات وԳنحرافات المعی حصلنا ̊لى المتوسطات lاریة ߱ر

  :المدروسة ح̀ث كانت ̊لى النحو ا߳ي یوضحه الجدول التالي

ات مقای̿س م˗غيرات ): ˡ)02دول رقم  lنحرافات المعیاریة ߱رԳیوضح المتوسطات و
  . 100= ا߱راسة ن 

̱̀ة  الترابط الۡ̽ز التنظيم المتغيرات  ة الب lدر
 المعرف̀ة

زمن ˨ل 
 كلالمش

  فضاء 
 المهمة

 ǫ 04 06 .5 06 20 110 07ٔدنى قيمة
 ǫ 41 41 40 121 563 27ٔ̊لى قيمة

. 25 المتوسط الحسابي

28 
25 .

98 
25 .

24 
76 .49 234 .41 14 .

48 
Գنحراف 
 المعیاري

12 .

40 
11 .

71 
11 .

92 
35 .80 99 .33 6 .35 

ا المعیاریة في ضوء الحدى ویتضح من الجدول تناسق م˗وسطات م˗غيرات البحث وانحرافاته
  . الكلي لكل من هذه المتغيرات

  مصفوفة معاملات Գرتباط. . 1. 2.  
ة الب̱̀ة  lبعاد الب̱̀ة المعرف̀ة ودرǫٔ ات lرتباط لكل من درԳ اس̑ت˯دم̲ا مصفوفة معاملات

  . المعرف̀ة العامة من ݨة ǫٔخرى

  . یبين معاملات Գرتباط بين م˗غيرات ا߱راسة): ˡ)03دول رقم 
 ˨ل المشكل الب̱̀ة المعرف̀ة الترابط الۡ̽ز التنظيم المتغيرات

      التنظيم
     98. 0 الۡ̽ز

    98. 0 97. 0 الترابط
   99. 0 99. 0 99. 0 الب̱̀ة المعرف̀ة العامة

  - 84. 0 - 82. 0 - 85. 0 - 85. 0 المشكل من ˨ل
 - 95. 0 - 92. 0 - 90. 0 - 92. 0 - 91. 0 فضاء المهمة

  

  ǫٔ0 .01ن جمیع قيم معاملات Գرتباط داߦ عند ) 11(یتضح من الجدول رقم 
  كما یتضح من الجدول ǫٔن العلاقة بين ، مما ̼شير إلى ǫٔن العلاقة بين م˗غيرات ا߱راسة داߦ
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الب̱̀ة المعرف̀ة بˆبٔعادها الثلاثة المقاسة والقدرة ̊لى ˨ل المشߕت هي ̊لاقة جوهریة ذات 
  . معنى

  ا߱راسة ̊لى المس̑توى Գس̑تدلالينتائج. 2. 
من ˭لال اҡٔسالیب الإحصائیة المس̑ت˯دمة ̥لتˆكٔد من هذه الفرضیات نعرض نتائج ا߱راسة 

  :̊لى النحو التالي

  عرض النتائج المتعلقة Դلفرضیة الرئ̿س̑یة2. 1.  
ˆثٔيرا دԳ تؤ˛ر الب̱̀ة المعرف̀ة المتعلقة Դلترابط والۡ̽ز والتنظيم ̊لى عملیة ˨ل المشߕت ت

  . موجˍا
  :التالیة ̥لم˪ددات̥لتحقق من هذه الفرضیة قمنا بتقس̑يم العینة وفق طریقة الربیعیات وفقا 

من العلامات ا߱نیا من  % 25تمثل اҡٔفراد ا߳̽ن تحصلوا ̊لى  ):G1(ا߽مو̊ة اҡٔولى  - 

  . )طالبا 25(و̊ة العلامات المتحصل ̊ليها ̊لى ǫٔداة الب̱̀ة المعرف̀ة وكان ̊دد ǫٔفراد هذه ا߽م

ة الثانیة  -  من العلامات اҡٔحسن من  % 25تمثل اҡٔفراد ا߳̽ن تحصلوا ̊لى و  ):G2(ا߽مو̊

ة السابقة  ة ) G1(العلامات التي تحصل ̊ليها ǫٔفراد ا߽مو̊  25(وكان ̊دد ǫٔفراد هذه ا߽مو̊
  . )طالبا

ة الثالثة  -  ن العلامات اҡٔحسن من م % 25تمثل اҡٔفراد ا߳̽ن تحصلوا ̊لى و  ):G3(ا߽مو̊

ة السابقة  ة ) G2(العلامات التي تحصل ̊ليها ǫٔفراد ا߽مو̊  25(وكان ̊دد ǫٔفراد هذه ا߽مو̊
  . )طالبا

تمثل اҡٔفراد ا߳̽ن تحصلوا ̊لى ǫٔحسن العلامات المتحصل ̊ليها من و  ):G4( ا߽مو̊ة الرابعة - 

   .)طالبا 25(˭لال تطبیق ǫٔداة الب̱̀ة المعرف̀ة وكان ̊ددهم 
لق̀اس الفروق بين  ( test de kruskal – wallis x2) تم اس̑ت˯دام إخ˗بار ̠روسكال وال̿س 

ة الب̱̀ة المعرف̀ة العامة ̊لى زمن ˨ل المشكل وقضاء المهمة lربعة ا߿تلفة في درҡٔا߽مو̊ات ا ،
  :وكانت النتائج ̊لى النحو التالي

 . عرف̀ة العامةفي الب̱̀ة الم) x2(  یبين نتائج اخ˗بار) ˡ)04دول رقم 
 زمن ˨ل المشكل فضاء المهمة المتغيرات

x2 85 .06 82 .91 
ة الحریة l3 3 در 

 000. 0 000. 0 مس̑توى ا߱لاߦ
  

  ویتضح من الجدول دلاߦ تˆٔثير الب̱̀ة المعرف̀ة العامة التي ت˖سم Դلترابط والۡ̽ز والتنظيم ̊لى 
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ح̀ث ǫٔن الفروق بين ، ˨ل المشكل القدرة ̊لى ˨ل المشߕت من ح̀ث قضاء المهمة وزمن
  01. 0ا߽مو̊ات اҡٔربعة المقسمة ̊لى ǫٔساس الب̱̀ة المعرف̀ة العامة هي داߦ عند مس̑توى 

  . ونظرا لكبر حجم النتائج ̯ك˗في بمناقشة النتائج .الجزئیةوبنفس الطریقة تم اخ˗بار الفرضیات 

 م̲اقشة وتحلیل النتائج  
النظري ا߳ي قامت ̊لیه من وجود تˆٔثير دال موجب  ˓شير نتائج ا߱راسة إلى صحة التصور

ح̀ث كانت ، الۡ̽ز والتنظيم ̊لى القدرة ̊لى ˨ل المشߕت، ̥لب̱̀ة المعرف̀ة بمكوԷتها الترابط
كما ˡاءت العلاقة الإرتباطیة بين الب̱̀ة المعرف̀ة بˆبٔعادها ، 01. 0الفروق داߦ عند مس̑توى 

   .وزمن ˨ل المشكل وفضاء المهمة جوهریة
من ˭لال العلاقة الإرتباطیة القویة بين ǫٔبعاد الب̱̀ة المعرف̀ة ̯رى انه يمكن اعتبار ǫٔبعاد الب̱̀ة  -

ه م˗عددة لҢٔب̱̀ة ǫٔو الترا̠یب المعرف̀ة التي ، المعرف̀ة المتمثߧ في الترابط lوǫٔ الۡ̽ز والتنظيم
  . ˓شكل رحما ˨اضنا ̥لقدرة ̊لى ˨ل المشߕت

رئ̿س̑یة اҡٔولى ̯رى انه يمكن تقر̽ر ǫٔن الفرد ذو الرصید اҡكٔبر من ˭لال تحقق الفرضیة ال -
فالمعرفة التي تميز ، من المعرفة والخبرة ̼س̑تطیع ǫٔن يحقق تقدما ملموس عند ˨ل المشߕت

Դلترابط والتنظيم والۡ̽ز تمكن الفرد من اخ˗یار ǫٔفضل اҡٔسالیب لمعالجة وتجهيز المعلومات 
  . الخصائص ا߱ق̀قة ̥لمشكلة وبناء خطط الحلولالمعقدة التي ˓سا̊د في تحدید 

   (Baskar et Simon)ویدعم هذا ما توصل إلیه Դشكار وس̑يمون 
البنائي ̥لب̱̀ة المعرف̀ة وفعالیة اس̑ت˯داماته یؤ˛ران في قدرة الفرد  المحتوى إنوم̲ه يمكن القول 

  . ̊لى ˨ل المشߕت
ǫٔن تؤ˛ر خصائص الب̱̀ة المعرف̀ة من ح̀ث ونحن ̯رى انه من المنطقي نظرԹ ومنم المقˍل ̊لمیا 

المحتوى والمس̑توى ̊لى اخ˗لاف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت المتمثߧ في زمن ˨ل المشكل 
ة الب̱̀ة المعرف̀ة بˆبٔعادها تمكن الفرد من  . و̊دد الخطوات ̥لوصول إلى ذߵ lوان ارتفاع در

اҡٔب̱̀ة المعرف̀ة والإس˖˞ارات إ˨داث نوع من ا̦تمثیل والتك̀ف ǫٔو المواءمة بين الترا̠یب ǫٔو 
واس̑تحضار المعلومات المتعلقة به واش̑تقاق الحلول م˗طلباته وتهیئة ، الماثߧ في الموقف المشكل

وان الب̱̀ة المعرف̀ة تقف ˭لف قدرة الفرد ̊لى ˨ل ، الب̱̀ة المعرف̀ة لإنتاج الحل الملائم
نتائج مع نتائج دراسات كل وتتفق هذه ال ، المشߕت Թٔǫ كان محتوى المشߕت موضوع الحل

  . (Holtzman, 1983, Merrifield, 1960، 1982ف˗حي الزԹت (من 
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 ٔولىҡالفرضیة الجزئیة ا  
ة ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة lخ˗لاف درԴ ن ˛راء الب̱̀ة ، تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕتǫٔ

فاهيم والحقائق والقوا̊د المعرف̀ة من ح̀ث الكم یؤدي إلى زԹدة العلاقات البی˃̀ة القائمة بين الم
المرتبطة بمحتوى معرفي معين تمكن المتعلم من اش̑تقاق واس̑ت̱˗اج ǫٔنماط من العلاقات الفعاߦ 

من اخ˗یار ǫٔو انتقاء Գستراتیجیات ) المتعلم(التي تعبر عن ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة التي تمك̲ه 
  . كلالتي يمكن من ˭لالها التعامل ˊكفاءة مع م˗طلبات الموقف المش

والت اشرԷ إ̦يها  Chase  Simon &ویؤید هذا الطرح ا߱راسة التي قام بها شيز وس̑يمون 
والتي ˔رى ǫٔن Գستراتیجیات المعرف̀ة ߱ى الخبراء تختلف ̠یف̀ا عن ، في الفصل اҡٔول

تمثل هذا Գخ˗لاف النوعي في اخ˗صار الوقت والمسار ، Գستراتیجیات ߱ى المبتدئين و̽
رابط بن̿تهم المعرف̀ة من تجنب البحث في المسارات ̎ير الفعاߦ التي ̼س̑تعملها ح̀ث يمكنهم ˔

  . المبتدئون

ونحن ̯رى ǫٔن ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة ̼شير إلى إمكانیة توظیف كافة المفاهيم في اش̑تقاق 
Գستراتیجیات اҡكٔثر ملائمة والتي ˓سهم إسهاما فعالا في ˨ل المشߕت المطرو˨ة ح̀ث 

ط الب̱̀ة المعرف̀ة ̊لى إمكانیة تقديم فرصا ǫٔعظم للاش̑تقاقات والتفسيرات اللازمة ینطوي ˔راب
  . لإيجاد ˨ل المشكل

 الفرضیة الجزئیة الثانیة  
ة تما̽ز الب̱̀ة المعرف̀ة lخ˗لاف درԴ یؤدي تما̽ز الب̱̀ة  . تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت

ناصر مكوԷت البناء المعرفي المعرف̀ة إلى إدراك التنافر ǫٔو التعارض ǫٔو الغموض بين ع 
وهذا ̎البا ما ̼شجع ̊لى اس̑تطلاع ǫكٔثر ̥لكشف عن معاني و̊لاقات ، وو˨داته المعرف̀ة

ǫكٔثر عمقا من اˡل ˨ل التناقض والتنافر ا߳ي یصادفه الفرد وهو يحل المشكل ومن ثم فان 
 وǫٔقصرعملیات Գك˖شاف ت̱˗ج فرصا ǫٔعظم لإيجاد الحل المناسب ̥لمشكل بˆٔقل وقت 

  . الطرق
نحن ̯رى ǫٔن تما̽ز الب̱̀ة المعرف̀ة يهܾ ǫٔنماط من البزوغ ǫٔو الإشراق والتي ˔رجع إلى المدى ا߳ي 
دات المعرف̀ة والمفاهيم التي ˓شكل محتوى الب̱̀ة  من ˭لاࠀ ت̱شا مؤشرات و̊لاقات في الو˨

  . المعرف̀ة ومن ثم التوصل الى ˨ل المشكل بˆقٔل زمن ومسار

 الثةالفرضیة الجزئیة الث  
  . تختلف القدرة ̊لى ˨ل المشߕت Դخ˗لاف تنظيم الب̱̀ة المعرف̀ة 

إن تنظيم الب̱̀ة المعرف̀ة ی˖̀ح التعرف ̊لى م̲اطق الغموض وهذا ̽رتبط Դلتنوع ا߳ي یدفع إلى 
دات المعرف̀ة ج̀دة التنظيم  ة ̥لعناصر ǫٔو الو˨ إيجاد اس̑ت˯دامات ǫٔو تفسيرات م˗عددة وم˗نو̊
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ا̽ز بين اҡٔ̊لى عموم̀ة واҡٔقل عموم̀ة مما ̼سمح ̥لفرد سهوߦ التعامل تنطوي ̊لى مس̑توԹت تم
  . مع هذه المس̑توԹت

ونحن ̯رى ǫٔن مرتفعو الب̱̀ة المعرف̀ة یعملون بفعالیة لفهم المواد المتعلمة عن طریق إيجاد روابط 
كذߵ يحاولون ربط المعرفة الجدیدة Դلسابقة عن طریق اش̑تقاق ، بين عناصرها ا߿تلفة

مما ̼سهل تعاملهم مع المواقف ، لاقات ˭اصة بهم Դلإضافة إلى العلاقات القائمة Դلفعل̊
وتعمل المفردات المشفرة في صورة مجمو̊ات تنظيمیة ̊لى ا˭تزال الق̀ود ̊لى مصدر  . المشكل

زید هذا من كم المفردات التي تم ˓شفيرها، سعة التجهيز المحدودة لҢٔفراد كذߵ عندما ، و̽
اع ا˨د ǫٔعضاء ا߽مو̊ة يجعل من السهل الوصول ، مفردات في مجمو̊اتتحدد ̊دة  lفان استر
تصبح هذه المفردات جزءا من البناء المعرفي ، وعندما تنظم المفردات في ب̱̀ة ما، إلى بق̀تها

، الب̱̀ة المعرف̀ة ̊لى مجرد الحفظ اҡٔصم والتجهيز السطحي م̲خفضوبۣ̿ یق˗صر ، ̥لفرد
لملومات كما عرضت ̊ليهم ولا یقيمون ̊لاقات بين المادة المتعلمة ومعرفتهم ف̀لجئون إلى إنتاج ا

  . ) Wenstin, 1986( وهذا ما یتفق مع نتائج دراسة ، السابقة

 الخلاصة العامة 
الب̱̀ة المعرف̀ة بˆٔبعادها الثلاثة المتعلقة Դلترابط والۡ̽ز والتنظيم تؤ̨ر ̊لى عملیة ˨ل -

من هذه اҡٔبعاد مصحوԴ بفروق ذات دلاߦ إحصائیة عند المشߕت ح̀ث كانت فروق كل 

  )زمن ˨ل المشكل، فضاء المهمة(في عملیة ˨ل المشߕت  01,0مس̑توى
يمكن ق̀اس الب̱̀ة المعرف̀ة Դس̑ت˯دام ا̦تمثیل الهرمي الشجري ̥لمفاهيم والعلاقات البی̱̀ة ب̿نها -

̽زات والتنظۤت التي تعكس الطبیعة الۡو  سواء كانت القائمة ǫٔو المش̑تقة وصولا إلى الترابطات
   .اҡٔبعادالمتدا˭ߧ لهذه 

ا ت̱شط ˭لاࠀ عملیات ˨ل یضفي ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة وتما̽زها وتنظيمها رحما صحی-
ح̀ث ینطوي ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة ̊لى إمكانیة تقديم فرصا للاش̑تقاقات ، المشߕت

یعمل ˔رابط الب̱̀ة المعرف̀ة ̊لى  درا̠یة، كماالإ والتفسيرات من ˭لال الموالفات التصوریة ǫٔو 
   .ا߿تلفةاس̑تقراء المعاني الكام̲ة ǫٔو الضمنیة فيها مما يهܾ ˨لول ̥لمشߕت 

یؤدي تما̽ز الب̱̀ة المعرف̀ة وتنظيمها إلى إدراك التنافر ǫٔو التعارض ǫٔو الغموض بين عناصر -
ما ̼شجع اس̑تطلاع ǫكٔثر ̥لكشف عن وهذا ̎البا ، المعرف̀ةمكوԷت البناء المعرفي وو˨داته 

  . ا߿تلفة˨لول المشߕت 
ة يمكن  التنظيم، الۡ̽ز، الترابطǫٔبعاد الب̱̀ة المعرف̀ة المتمثߧ في - lرتبط ببعضها البعض إلى در˔

ه م˗عددة لҢٔب̱̀ة المعرف̀ة التي ˓شكل رحما ˨اضنا لعملیة ˨ل المشߕت lوǫٔ اعتبارها .  
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 فٓاق ا߱راسةǫ  
 :ئج ا߱راسة نقترح المواضیع التالیة ̥لبحثمن ˭لال نتا

  . مدى ˔رابط وتما̽ز وتنظيم الب̱̀ة المعرف̀ة ߱ى طلبة القسم العلمي والقسم اҡٔدبي -
هذه المشߕت التي ، "̎ير المحدد ج̀دا"إجراء بحوث ̊لى ˨ل المشߕت من النوع  -

ير محددǫٔ̽ن ̽كون الهدف المراد الوصول إلیه ̎ير وا، تعترض الإ̮سان ǫكٔثر    . ضح و̎
وذߵ ، إجراء المزید من ا߱راسات التي تˆٔ˭ذ بعين Գعتبار جمیع المحددات في هذه ا߱راسة -

من الطلبة في جمیع المس̑توԹت  ǫكٔبروإجراء المزید من ا߱راسات ̊لى عینات ، لإمكانیة تعميمها
  . ا߱راس̑یة
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43- Tizus,C (2001): Introduction à la psychologie cognitive, paris,Nathan . 
44- Yanger,R. E (2000): the constructivist learning model.  Science teching, 
67(1),10-44  
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 لتنميةࡧالسياحيةࡧالمستدامةࡧࡩʏࡧاݍݨزائرا
 ٔǫ . امعة تلمسان/یبة بوربعينوهˡ-رˁالجزا-  

***  
 :*مقدمة

ر الس̑یا˨ة و˔نمیتها نظرا Զٓҡرها Գق˗صادیة    تتˤه دول العالم كافة إلى تطو̽
فقد اك˖سˌت التنمیة الس̑یاح̀ة ǫٔهمیة متزایدة نظرا ߱ورها البارز والهام ، وԳجۡعیة والثقاف̀ة

ونها تمثل إ˨دى الصادرات الهامة ̎ير ا߳ي تلعبه في نمو اق˗صادԹت معظم دول العالم؛ ̠
، و˔رتبط ارتباطا ̠بيرا Դلتنمیة، المنظورة وعنصرا ǫٔساس̑یا من عناصر ال̱شاط Գق˗صادي

ر المناطق والمدن التي ˔تمتع ԴٕمكاԷت س̑یاح̀ة من ˭لال توفير  ̊لاوة ̊لى دورها في تطو̽
  . مرافق البنى اҡٔساس̑یة لخدمة المواطنين والسائحين ̊لى السواء

ر جوانب    إن هدف̲ا من هذا المقال هو إˊراز ما مدى ǫٔهمیة الس̑یا˨ة في تطو̽
فما هو واقع الس̑یا˨ة في  . 1الخطط العامة ̥لتنمیة وارتباط الس̑یا˨ة بهاته اҡٔ˭يرة إرتباطا وثیقا 

  الجزاˁر؟

  ǫٔهمیة الموضوع*

  . جعل الجزاˁر وݨة س̑یاح̀ة رائدة في البحر اҡٔبیض المتوسط - 1

 . مˍكرا اس̑تغلالهاالمبادرة إلى و  الس̑یاح̀ة التي ˔زخر بها الجزاˁرǫٔهمیة الموارد  - 2

                                                             
* - Sommaire:  
 L'objectif principal de cet article est de mettre en évidence le sujet que est le 
rôle du tourisme dans le développement comme une activité nécessaire à la vie des 
peuples et de leur impact direct sur les différent secteurs.  
 L'intérêt international dans le tourisme n'est pas par hasard ou de la 
spéculation, mais il est basé sur la conviction de communauté international et aux 
institutions concernées qui travers ce qui à été causé par le contact direct et spontané, 
qui est affecté par les media de masse, entre les hommes et les femmes qui 
appartiennent à des cultures différents, et qui suivent des modes de vie représente une 
force vitale pour la paix et le travail pour promouvoir l'amitié et la compréhension 
entre les peuples du monde et un autre facteur pour concilier la protection de 
l'environnement et le développement économique et la lutte contre la pauvreté.  
Mots clés: tourisme, le développement du tourisme, les arts du tourisme, la durabilité 
environnementale.  
1– "la grandeur de l'homme, c'est d'avoir des pieds dans la glaise et la tête dans les 

étoiles" Confucius. 
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 . ˡذب الس̑یاحو  اس̑تقطابǫٔهمیة القطاع الس̑یاݮ في  - 3
 . ذمجها في عملیة التنمیة الس̑یاح̀ةو  تفعیل مشاركة ا߽تمعات المحلیة - 4
نظام ˭اص یتم بموجˍقه إ̮شاء اتحاد غرف س̑یاح̀ة عربیة یوكل إ̦يها وضع و  إقرار - 5

 . ستراتیجیات الس̑یا˨ة العربیةاو  س̑یاسات

  مفهوم التنمیة-1
1إن المرونة البنائیة ̥لمجتمع 

structural flexibilité ساسيҡٔهي جوهر التنمیة وم̲طلقها ا ،
هي انˌ˞اق ونمو كل الإمكانیات ، لتحق̀ق العداߦ والمساواة وتوس̑یع الفرص 2فالتنمیة قيم ومعایير 
سواء كان هذا الك̀ان فردا ،  كامل وشامل وم˗وازنفي ̠یان معين ˉشكل، والطاقات الكام̲ة
  . ǫٔو جما̊ة ǫٔو مجتمعا

في بناء ࠐام اҡٔݨزة ǫؤ  3التنمیة هي الس̑یاس̑یة محرك التغیير Գرتقائي الجذري المس̑تمر ا߿طط 
   . الثقاف̀ة والریف̀ة، Գجۡعیة، النظم Գق˗صادیة

عملیة توس̑یع نطاق الخیارات المتا˨ة : 4̥لتنمیة  )1990(تعریف البرԷمج الإنمائي لҢٔمم المت˪دة -*
الیة من العلل ، هي ǫٔن يحیا الناس ح̀اة طویߧ، ǫٔمام الفرد؛ وǫٔهم هذه الخیارات الم˖شعبة و˭

   . "وǫٔن ̽كون بوسعهم الحصول ̊لى المواد التي ˔كفل مس̑توى مع̿شة ̠ريمة,وǫٔن یتعلموا 
  :الس̑یا˨ة2-

ر فلولر  هي ظاهرة طبیعیة من ظواهر العصر الحدیث : " )E. Gugerfreuler(یعرفها جو̽
واҡٔساسي فيها الحاˡة المتزایدة ̥لحصول ̊لى عملیات Գس̑تجمام وتغیير الجو والوعي الثقافي 

  . 5" و̮شوة Գس̑تمتاع بجمال الطبیعة، المنˌ˞ق لتذوق جمال المشاهد الطبیعیة
ة هي Գصطلاح ا߳ي ǫٔن الس̑یا˨: "Herman vonSchullerd(6(یعرفها العالم ا̦نمساوي

وخصوصا العملیات Գق˗صادیة التي تتعلق بدخول وان˖شار : یطلق ̊لى كل العملیات التالیة
ارج م̲طقة معینة   . "اˡҡٔانب دا˭ل و˭

  تعریف الس̑یا˨ة بˆنهٔا ̮شاط اҡٔش˯اص  )UNW To(م̲ظمة الس̑یا˨ة العالمیة وقد ǫٔوجزت 
  دة ویقيمون هناك لمدة لا ˔زید عن س̑نة وا˨دة ا߳ي ̼سافرون إلى ǫٔما̠ن تقع ˭ارج بی˃تهم المعتا

                                                             
1–kyang, dong kin1973, toward a sociologicaltheory of development: A structural perspective", rural sociology, vol. 38.n° 1, 
winter, p 372. 

 .17،ࢫࢫص2007،ࢫࢫدارࢫالفكرࢫاݍݨامڥʏ،ࢫࢫלسكندرʈة،ࢫࢫ2أحمدࢫفوزيࢫملوخية،ࢫࢫالتنميةࢫالسياحية،ࢫࢫطࢫ–2
3– Hans L. Zetteberg, 1995 on the theory and verification in sociology, new York, the Bedminsterpress, p 41. 

4– PNUD(1990), "defining and measuring of development, new York, p 11. 
،ࢫࢫ2010،ࢫࢫدارࢫالرايةࢫللɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫعمان،ࢫࢫכردن،ࢫࢫ1محمدࢫأحمدࢫالعمري،ࢫࢫכمنࢫالسياڌʏ،ࢫࢫالمفɺومࢫوالتطبيق،ࢫࢫطࢫ–5

 .:26ص
 : .27المرجعࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ–6
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  . ǫٔ"1و ǫٔغراض ǫٔخرى، بغير انقطاع طلبا ̥لرا˨ة

  :ǫٔ2شكال الس̑یا˨ة-3
  :تقسم م̲ظمة الس̑یا˨ة العالمیة الس̑یا˨ة إلى ب߲ معين ̊لى النحو التالي

شمل اҡٔش˯اص ا߳̽ن یقيمون في ب߲ معين ) Domestictourism: (الس̑یا˨ة المحلیة-3-1 و˓
  . ن ضمن ˨دود هذا الب߲و̼سافرو

شمل اҡٔش˯اص ̎ير المقيمين ا߳̽ن ̼سافرون ) Inboundtourism: (الس̑یا˨ة الوافدة-3-2 و˓
  . ضمن ˨دود ذߵ الب߲

߳̽ن ̼سافرون إلى ب߲ ) outboundTourism: (الس̑یا˨ة المغادرة-3-3 و˓شمل اҡٔش˯اص ا
  . ǫخٓر

شمل ) international tourism: (الس̑یا˨ة ا߱ولیة-3-4 الس̑یا˨ة الوافدة مع الس̑یا˨ة و˓
  . المغادرة

 3ل̿شمل ߔ من العرض والطلب  يمتد معنى التنمیة الس̑یاح̀ة المس̑تدامة: التنمیة الس̑یاح̀ة-4
لتحق̀ق التلاقي ب̿نهم لإش̑باع رغبات السائحين والوصول إلى ǫٔهداف محددة قوم̀ة وقطاعیة 

ات التنمیة الس̑یاح̀ة، وإقليمیة lلنظرة  .لتكو̽ن معیار لق̀اس درԴ كما ̽رتبط هذا المحور
المس̑تقˍلیة لضمان اس̑تدامة الموارد بما یؤهل لاس̑تدامة الس̑یاح̀ة في إطار ˔نمیة مس̑تدامة 

  . ̊امة

التنمیة الس̑یاح̀ة هي بؤرة Գهۡم في صنا̊ة الس̑یا˨ة ̊لى مس̑توى كافة دول العالم 
ر المنتج الس̑یاݮ، الس̑یاح̀ة هي العمل المنظم المس̑تمر  ǫٔو، فالتنمیة الس̑یاح̀ة هي ˭لق وتطو̽

وهي ˔رتبط بنحو وسلوك اҡٔفراد والجما̊ات ҡٔنها هي حراك التغیير ، 4لإنعاش صنا̊ة الس̑یا˨ة
  . في ا߽تمع

  ǫٔهمیة التنمیة الس̑یاح̀ة -5
  ̊لى صعید ال̱شاط Գق˗صادي ا߱ولي ǫٔصبح ال̱شاط الس̑یاݮ من ǫكٔثر اҡ̮ٔشطة الخدم̀ة 

  وذߵ لارتباطه وتˆثٔيره في ̊دد ̠بير من اҡ̮ٔشطة ضمن ، لإدرارا ̥߲˭ل وتولیدا لفرص العم

                                                             
1– World TourismOrganization (WTO), Global code of ethics for tourism. 

 : .27محمدࢫأحمدࢫالعمري،ࢫمرجعࢫسابق،ࢫصࢫ–2
 : .09،ࢫص2006جليلࢫحسنࢫحسن؈ن،ࢫدراساتࢫࢭʏࢫالتنميةࢫالسياحية،ࢫالدارࢫاݍݨامعيةࢫللɴشر،ࢫࢫ–3

4– Douglas peace 1989), Tourismdevelopment, 2ndedition, new York, Longman, p: 10. 
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  : ˓ساهم التنمیة الس̑یاح̀ة في،  1الجانب Գق˗صادي
العملات ، تحق̀ق Գنتعاش Գق˗صادي ߱وߦ المقصد الس̑یاݮ عن طریق ˔نمیة حصیߧ *-

نتاج̀ة اҡٔج̲بیة مما ̼ساهم في تغطیة اح˗یاˡات التنمیة Գق˗صادیة ̥لب߲ من المكوԷت الإ 
  . اللازمة ̥ل̱شاط الإنتاݭ الحدیث

من ˭لال ˭لق فرص ˡدیدة ̥لعمل في القطاع الس̑یاݮ ، تولید فرص التوظیف *-
  . والقطا̊ات المرتبطة به

وذߵ عن طریق ˔نمیة م̲اطق ˡدیدة ̥لˤذب ، المساهمة في التنمیة المحلیة والعمرانیة *-
ق نمو م˗وازن ̊لى مس̑توى Գق˗صاد الكلي و̼ساهم هذا في تحق̀، الس̑یاݮ في محلیات مختلفة

وحق̀قة فإنه لا ، وفي تحق̀ق العداߦ في توزیع ا߱˭ل القومي بين اҡٔقاليم الس̑یاح̀ة اҡخٔرى
يمكن إغفال ا߱ور ا߳ي لعلته الس̑یا˨ة ولا ˔زال في تعمير ̊دد من المناطق ̎ير المˆهٔوߦ التي 

ر المطارات ومد ش̑بكات  يمكن تحویلها إلى مراكز ˡذب س̑یاݮ وما ̽رتبط بها من تطو̽
الطرق وهي بلا شك ب̱̀ة ǫٔساس̑یة يمتد تˆثٔيرها إلى تحفيز إقامة مجتمعات عمرانیة ˡدیدة 

  . تضاف م̲تˤاتها إلى الناتج القومي، وزراعیة، ومشرو̊ات صناعیة

ة الترابط : 2الجانب Գجۡعي والثقافيǫٔما من ح̀ث  lدة درԹتؤدي التنمیة الس̑یاح̀ة إلى ز
Գدة المعرفةԹبۣ̿ تعمل التنمیة الس̑یاح̀ة ا߱ولیة ̊لى ˓شجیع  ،جۡعي والثقافي بين السكان وز

بحیث یتعرف ǫٔبناء الشعوب المضیفة ̊لى ̊ادات ، التبادل الثقافي والحضاري بين الشعوب
وهذا ما یعمل ̊لى دعم ، و߳ߵ تتقارب المسافات Գجۡعیة ب̿نهم، وسلو̠یات الزاˁر̽ن

  . لإ̮ساني وا˓ساع الحلقة الحضاریة ̊لى مس̑توى العالمالتراث ا

فقد ازداد Գهۡم العالمي م̲ذ الس̑بعینات من القرن العشر̽ن  3الجانب الب̿ئيǫٔما من ح̀ث 
هولمالطبیعیة وضرورة المحافظة ̊ليها و˔نمیتها ˭اصة بعد ، ˉسلامة الب̿˄ة Դلسوید  مؤتمر س̑تو̡

یة الب̿˄ة وبیان ̠یف̀ة الحفاظ ̊لى مكوԷتها وԳرتقاء بها والتنمیة الس̑یاح̀ة تظهر ǫٔهم ، 1992̊ام 
ǫٔو ، والجمیߧ هي المادة اҡٔولیة ̥ل̱شاط الس̑یاݮ، اҡنٓ الب̿˄ة النظیفة، وم̲ع تدهورها ǫٔو تلو؝ا

˓سا̊د التنمیة الس̑یاح̀ة ̊لى إ̮شاء المنتزهات ، هي ̊امل رئ̿سي في ق̀ام ال̱شاط الس̑یاݮ
ا وتحق̀ق إدارة ج̀دة ̥لنفاԹت ̥لت˯لص منها ˉشكل ̊لمي سليم من والمحافظة ̊لى الب̿˄ة وحما̽ته

   . الب̿ئي ߱ى ǫٔفراد ا߽تمع المضیف 4˭لال زԹدة الوعي

                                                             
 : .14جليلةࢫحسنࢫحسن؈ن،ࢫمرجعࢫسابق،ࢫصࢫ–1
 : .124،ࢫࢫص2004،ࢫࢫالوراقࢫللɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫ1عبدࢫלلھࢫأبوࢫعياش،ࢫالتخطيطࢫالسياڌʏ،ࢫࢫمدخلࢫاس؅فاتيڋʏ،ࢫࢫطࢫ–2

3–sustaibleTourism management planning isbiosphereReserves a methodology-guide- united nation environment program global 
environmentfacility medium sizedprojectecologicalTourism in Europe (ETE), April 2005-2008, p: 30. 

 : .48،ࢫࢫص2008،ࢫࢫالرايةࢫللɴشرࢫوالتوزʉعࢫعمان،ࢫࢫכردن،ࢫࢫ1زʈدࢫمن؈فࢫعبوي،ࢫالسياحةࢫࢭʏࢫالوطنࢫالعرȌي،ࢫࢫط -4
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  :˭لال مˍدǫٔ̽ن هماإن التنمیة الس̑یاح̀ة ˓ساهم ǫكٔثر في التنمیة Գق˗صادیة من 
  . 1˔ك̀یف مˍادئ التنمیة المس̑تدامة في إطار التنمیة الس̑یاح̀ة 1-
وإ̊داد ، عن طریق توفير النقل الجوي، قطاع الخدمات ا لس̑یاح̀ة في إطار واسعتنظيم  2-

وهذا من ˭لال تعاون دولي ̼ساهم في إرسال وإ̮شاء ، نموذج م̲ظم مخصص ̥لمناطق النائیة
 ˔تمثل المبادئ السابقة ̥لتنمیة الس̑یاح̀ة المحور اҡٔساسي ا߳ي يمكن، مختلف اҡٔقسام الس̑یاح̀ة

  : التي هي كاҡتيٓ، وضع الإطار العام ҡٔهداف التنمیةԳس˖̲اد ̊لیه عند 
تحق̀ق الزԹدة المس̑تمرة والمتوازنة في المواد الس̑یاح̀ة ̥߲وߦ وذߵ ˊرفع إنتاج̀ة الموارد  1-

  . الˌشریة و̎ير الˌشریة الموظفة فيها وԴلس̑یاسات ال˖سویق̀ة الخارج̀ة الكفء
  . والقطا̊ات اҡٔخرى تدعيم Գرتباط الإنتاݭ بين القطاع الس̑یاݮ 2-
المساهمة في ˔نمیة الب̿˄ة والمحافظة ̊ليها من ˭لال Գهۡم بمناطق الجذب الس̑یاݮ وما  3-

  . يحیط بها في المدن واҡٔما̠ن ا߿تلفة
والثقاف̀ة مع الت˯لص قدر ، التوعیة ԶٓҡԴر الإيجابیة ̥لس̑یا˨ة في النواݮ Գجۡعیة 4-

ولابد ǫٔن توضع هذه اҡٔهداف في ظل إطار زمني ، ذه النواݮالإمكان من اԶٓҡر السلبیة له
ویفضل ǫٔن ، محددة سابقا، بمعنى ǫٔن تتحقق ǫٔهداف التنمیة الس̑یاح̀ة ˭لال فترة زم̲یة معینة

تترجم ǫٔهداف التنمیة الس̑یاح̀ة في ا̦نهایة إلى ǫٔهداف ˔نمیة محددة بحیث ̼سهل م˗ابعتها في 
  . 2وصول الس̑یا˨ة إلى العالم بˆكمٔࠁ ˭لال التنف̀ذ ˡٔҡل وق̀اس معدلات اҡٔداء ، الواقع العملي

  :عناصر الب̿˄ة الس̑یاح̀ة :1شكل
  
  
  
  
  
  
  
  

lessons Le: Anil makamdya, Tourism and Sustaible development: ourcS
fum recent, world bank experience university of bath. U. Kanfeen, Italy .  

                                                             
1-Jean Louis Coceomo, (2007) Fondements d'économie du tourisme, (Actues, marchés, stratégies) édition de Boeck université, p:  
2-Jean pierre Lozoto, Giotart (2003), géographie du tourisme de l'espace consommé à l'espace maitresé, Pearson éducation 
France, p:  2.  

یةالسیاح البیئة عناصر  

سیاسي استقرار

  السیاسیة البیئة

  الإداري الأمن

الصحي الأمن  المدني السلام 
 والاجتماعي
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ة من الخدماتمن ˭لال الشكل التالي ی  : تضح لنا بˆنٔ الس̑یا˨ة تتطلب م̲ا ˔كامل مجمو̊
السلام Գجۡعي والمدني وهذا ˡҡٔل ، اҡٔمن الصحي، اҡٔمن الإداري، Գس̑تقرار الس̑یاسي

 . إنجاح ˭دمة الس̑یا˨ة
  :ولكن التطبیق العملي لهاته الس̑یا˨ة يمر بعدة مرا˨ل من ǫٔهمها

Miossecنموذج م̀وسك1-
  :یة وفق هذا ا̦نموذج إلىتنقسم مرا˨ل التنم  :1

 ٔǫ- ك˖شافԳ ߧ   . ح̀ث یتم اك˖شاف القدرات الس̑یاح̀ة ̥لمنطقة الس̑یاح̀ة: مر˨
ߧ ا̦نمو-ب ر الموارد الس̑یاح̀ة ̥لمنطقة ˉشكل تدريجي: مر˨   . وفيها یبدǫٔ تطو̽
ߧ Գنطلاق- جـ   . وفيها تˆٔ˭ذ ا߱وߦ بمبدǫٔ التخطیط والتوسع الس̑یاݮ :مر˨
ߧ النضوج-د ߧ یتكامل ح̀ث ت : مر˨ ظهر المنطقة ̊لى الخریطة الس̑یاح̀ة وفي ت߶ المر˨

وقد ، ال̱شاط الس̑یاݮ في المنطقة من ˭لال توافر عناصر الجذب الس̑یاݮ وال˖سهیلات
˨دد م̀وسك ت߶ المرا˨ل بناء ̊لى دراسات لمناطق س̑یاح̀ة م˗عددة ǫٔهمها م̲طقة 

Longuedo&provence .  

  :ا ا̦نموذج ست مرا˨ل ̥لتنمیة˨دد هذ: )Butler )1980نموذج بتلر2-
 ٔǫ- ك˖شافԳexploration   

  Involvementالمشاركة -ب
 developmentالتطور -جـ
  Consolidationالنضوج -د
  Stagnationالثبات ǫٔو الر̠ود -هـ
  Innovation et declineالتˤدد ǫٔو التدهور -و

ߧ اҡٔولى تبدԴ ٔǫك˖شاف مجمو̊ة من السائحين لمنطقة س̑یاح̀ة  ومع ˔زاید إقˍال ، ˡدیدةفالمر˨
ߧ المشاركة وتظهر مجمو̊ة من الخدمات وال˖سهیلات ثم بعد ، السائحين ̊لى المنطقة تبدǫٔ مر˨

ذߵ تبدǫٔ عملیة Գنطلاق ح̀ث یتم توفير الخدمات وال˖سهیلات ˉشكل مك˞ف ̥لسائحين 
ߧ ا̦نمو وتعتبر ǫٔخطر ا لم ߧ مر˨ را˨ل من ح̀ث لخدمة ǫٔ̊دادهم المتزایدة ویطلق ̊لى هذه المر˨

اصة التˆٔثير الب̿ئي وما يمكن ǫٔن ی̱˗ج عنه من تدمير لعناصر  تˆٔثير الس̑یا˨ة ̊لى المنطقة و˭
الجذب الس̑یاݮ Դلمنطقة سواء كانت طبیعیة ǫٔو من صنع الإ̮سان ǫٔو ǫنٔ یص̿ب التدهور 

  . المرافق اҡٔساس̑یة ǫٔو الس̑یاح̀ة
ߧ النضوجوإذا اس̑تمر ا̦نمو مع تحق̀ق مˍدǫٔ التوازن تصل المنطقة  ߧ ، لمر˨ ߧ مر˨ وتلي هذه المر˨

ߧ التي لا ˓شهد فيها المنطقة ǫٔ̊دادا متزایدة من السائحين ح̀ث یتوقف ، التجمد وهي المر˨
                                                             

1–Peace.D, op, cité, p 8. 
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وفي هذا ا̦نموذج هناك احۡل لما ، ا̦نمو والتدفق الس̑یاݮ إ̦يها عند ˨د معين لا ̽زید عنه
ߧ Գنحدار وهذا ما ǫٔغفࠁ نموذج م̀وسك وتب ߧ ǫٔسماه مر˨ دǫٔ حۣ̀ تد˭ل المنطقة في مر˨

ه السائحين إلى م̲اطق س̑یاح̀ة م̲افسة  lة لتوˤ̀˖نحدار نԳ وǫٔ تتوافر فيها كل ,التدهور
وهكذا یلفت ا̦نموذج النظر إلى ǫٔن توافر ، المقومات الس̑یاح̀ة التي ˓ش̑بع رغباتهم ودوافعهم

ߧ Գنحدار فالتعرف ̊لى السوق ، س̑یاسة ˓سویق̀ة Էجحة يمنع المنطقة من الوصول لمر˨
واح˗یاˡاته یؤدي لإ̊ادة اك˖شاف وتجدید ال̱شاط Դلمنطقة الس̑یاح̀ة وهذا ما ̼سمح ̥لمنطقة 

ߧ ˡدیدة من   . التنمیة المتواصߧ ǫٔو المس̑تدامة Դ߱خول في مر˨

المس̑تقˍل ˉشكل ̊ام ا߳ي ǫٔ̊دته " 1987یبين تقر̽ر ̊ام : 1التنمیة الس̑یاح̀ة المس̑تدامة-6
لب̿˄ة والتنمیة لҢٔمم المت˪دة وم̲ظمة العمل ا߱ولیة ǫٔنها عرفت التنمیة الس̑یاح̀ة الهیئة العامة ̥ 
دون المساس في الصلاح̀ة لمس̑تقˍل من اҡٔج̀ال ، تلبي Գح˗یاˡات الحالیة: "المس̑تدامة بˆنهٔا

عرف ا߳ي ، وتبلور مفهوࠐا في مؤتمر اҡٔمم المت˪دة حول الب̿˄ة والتنمیة" وتˆمٔين اح˗یاˡاتهم
 ٔҡوم̲ذ ذߵ الوقت تب̱ت المنظمة العالمیة قوا̊د  1996̊ام  ریوديجانيروانعقد في  رضبقمة ا

وقد عرّفت هذه اҡٔ˭يرة التنمیة الس̑یاح̀ة المس̑تدامة كما ، Գس̑تدامة وԳس˖ۢر في الس̑یا˨ة
اح˗یاˡات الس̑یاح والمواقع ا߿یفة إلى ˡانب - التنمیة الس̑یاح̀ة المس̑تدامة هي التي تلبي ": یلي
  ". ة وتوفير فرص المس̑تقˍلحمای

، إنها القوا̊د المرشدة في مجال إدارة الموارد بطریقة تتحقق فيها م˗طلبات المسائل Գق˗صادیة
والتنوع الحیوي ودعم ، ویتحقق معها التكامل الثقافي والعوامل البی˃̀ة، والثقاف̀ة، وԳجۡعیة

   . Գس˖ۢر في الس̑یا˨ة̊امل ویتحقق هذا التعریف من ˭لال التركيز ̊لى ، "نظم الحیاة

یق˗ضي المحافظة ̊لى الموارد الطبیعیة والتاريخیة والثقاف̀ة والموارد اҡٔخرى المتعلقة : Գس˖ۢر
بهدف ضمان Գس̑تمرار بصلاح̀ة اس̑ت˯داࠐا في المس̑تقˍل ҡنٔ ǫٔهمیة Գس˖ۢر في ، Դلس̑یا˨ة

فمعالم الب̿˄ة الطبیعیة ، لجذب الس̑یاحالس̑یا˨ة مرتبط Դعۡد الس̑یا˨ة ̊لى ت߶ الموارد ̠سلع 
فإذا كانت ت߶ الموارد ، والمواقع التاريخیة والتراثیة واҡٔ˛ریة في المكان هي رǫٔس المال الثابت

لهذا فإن تحق̀ق Գس˖ۢر لت߶ الموارد ، بعیدة ǫٔو مشوهة تبقى ت߶ الس̑یا˨ة بعیدة وم˗عذرة
رها    . وتقديمها Դلشكل المناسبیبدǫٔ من حما̽تها وصیا̯تها ˉشكل يمهد لتطو̽

إن معایير ومس̑توԹت الجودة في الب̿˄ة من Էح̀ة ࠐمة في عملیة اتخاذ قرار الزԹدة من قˍل 
والس̑یا˨ة ˔كون الحافز ̥لسكان والزوار لتحسين شروط الب̿˄ة في المقاصد ، السائح

                                                             
،ࢫࢫ2008،ࢫࢫ-כردن-،ࢫࢫدارࢫتنوزࢫالمعرفةࢫالعلميةࢫللɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫعمان1عبدࢫالمجيدࢫالعاɲي،ࢫטسȘثمارࢫوالȘسوʈقࢫالسياڌʏ،ࢫࢫطࢫ–1

 20ص
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مدى إقˍال  كما ǫٔن انطباع السائح عن المكان قˍل وǫٔثناء الزԹدة ̊امل ࠐم في، الس̑یاح̀ة
فالمنتجعات القديمة كمثال والم̱شˆتٓ الس̑یاح̀ة تتطلب دوما ، الس̑یاح والزوار ̊لى الزԹرة

والجد̽ر ، تحدیثا دورԹ لتبقى مس̑تمرة في موا̠بة م˗طلبات السائح وتحقق ǫٔهدافها ال˖سویق̀ة
ۤت Դ̠߳ر ǫٔن الإطار الس̑یاسي لتنف̀ذ Գس˖ۢر ضروري وح̀وي لما يحویه من توجيهات وتعل

وت˖ˍع مس̑تمر وشامل وԴخ˗صار فإنه ، وضوابط ˓شرف السلطات المحلیة ̊لى تطبیقها بمراقˍة
  ǫ:1ٔهم مˍادئ التنمیة الس̑یاح̀ة المس̑تدامةومما س̑بق ذ̠ره يمك̲نا تحدید 

  . مرا̊اة قوا̊د الب̿˄ة 1-
  . ˔رش̑ید اس̑ت˯دام الموارد الس̑یاح̀ة لتبقى صالحة لҢٔج̀ال المس̑تقˍلیة القادمة 2-
ملیون سائح في   222ـ قدرت المنظمة العالمیة ̥لس̑یا˨ة ̊دد الس̑یاح ب 1975ي س̑نة فف

2005ملیون س̑نة  808العام لیتزاید إلى 
والجدول التالي ، ملیار دولار 102وبمعدل د˭ل 2

  :1990-2008یبين لنا تطور الس̑یا˨ة العالمیة من س̑نة 
  

 
 
 
 

 

 
 
 
 

 

 
 
 
 

 

 
 
 
 

 

 
 
 
 

 

Tableau N°1:  Evolution des arrivées touristique par grandes 
régions 1990/2008 

 
Pourcentage 
total en 2008 

2008 (million) 1990(million) Régions 

100 808,3 456,8 Monde 
54,9 443,9 282,2 Europe 
19,3 156,2 57,2 Asie et 

pacifique 
16,5 133,2 92,9 Amériques 
4,5 36,7 15,0 Afrique 
4,8 38,4 9,0 Moyen-

Orient 
T Organisation Mondiale du Tourisme 2006. M. OSource: .  

 
وا߱ول اҡمٔر̽ك̀ة  %54,9حققت ا߱ول اҡٔوربیة نجا˨ا في ا̦نمو الس̑یاݮ ب̱س̑بة   

وبد˭ل  %4,5̀ا بمعدل نمو ملیون دولار تليها ǫٔفریق  193,2وبد˭ل إجمالي قدره  16,5ب̱س̑بة 
  . ملیون دولار 96,7إجمالي یقدر بـ 

   

                                                             
 .23المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ–1

2–FrancoisVellas, Economie et politique du tourisme international, 2ème édition, Economica, paris, 2007, p17. 
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  :النظام الس̑یاݮ    :2شكل رقم

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 
 
 

édition  ème: Jean pierre (2007), Management du tourisme, 2ourceS
Pearson éducation, France, p17  

لاقات م˗وازنة بين مشاریع ا߱ول ǫٔن الشراكة العالمیة وإقامة ̊الشكل المبين ǫٔ̊لاه یبين لنا 
وفي توزیع م̲افع نموّها توزیعا ̊ادلا وذߵ من ، المو߱ة والمس̑تقˍߧ ̼سهم في التنمیة الس̑یاح̀ة

 :1˭لال التق̀د ҡԴدٓاب التالیة
سواء من القطاع العام ǫٔو القطاع ، ی̱ˍغي ̊لى ǫٔصحاب المصل˪ة في التنمیة الس̑یاح̀ة 1-

  . ومراقˍة تطبیقها الفعال، بادئ التنمیة الس̑یاح̀ةالتعاون ̊لى العمل بم ، الخاص
لى رǫٔسها  2- كذߵ و " م̲ظمة الس̑یا˨ة العالمیة"Գ̊تراف بدور المؤسسات ا߱ولیة و̊

المنظمات الغير حكوم̀ة ذات الصߧ Դلترويج والتنمیة الس̑یاح̀ين وحمایة حقوق الإ̮سان والب̿˄ة 
   . ليوالص˪ة مع مرا̊اة المبادئ العامة ̥لقانون ا߱و

                                                             
 .مبادئࢫالمدونةࢫالعالميةࢫلآدابࢫالسياحةࢫࢭʏࢫالعالمࢫ–1

للعلاقات الفرعي النظام  
 والنظام السیاحة-

.السوسیوثقافي  
 الأنظمة السیاحة-

.المكانیة  
والتكنولوجیا السیاحة-  

 الفرعي النظام-
 للتشغیل

 المعلومات إنتاج-
.الإداریة  

.الخبرة-  
 إدارة تحدید-

.السوق  
.المعلومات نظام-  

:للمستخدمین الفرعي النظام-  
.الفردي السلوك-  
.الجماعي السلوك-  
.العالمیة السوق-  
.العالمي الاستھلاك-  
.الوطني الاستھلاك-  
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ات ت̱شˆٔ عن  3- ی̱ˍغي ̊لى ǫٔصحاب المصالح المذ̠ور̽ن ǫٔن یبرهنوا ̊لى عزࠐم إ˨اߦ ǫٔیة م̲از̊
ا̥لجنة العالمیة (ǫٔو تفسير المدونة العالمیة ҡدٓاب الس̑یا˨ة إلى هیئة محایدة ˔تمثل في  تطبیق

   . ̥لتوف̀ق ب̿نهم) ҡدٓاب الس̑یا˨ة
د فيها ǫٔح̀اԷ وذߵ ی̱ˍغي ̥لشركات م˗عددة الج̱س̑یات ǫٔلا ˓س̑تغل مراك4- lز القوة التي تو

ر المبادلات ا߱ولیة ونموها ا߱ینام̀كي   . تحق̀قا ̥لتضامن اللازم لتطو̽
ی̱ˍغي السماح ҡٔي شخص طبیعي ǫٔو اعتباري ߱یه الإمكاԷت والمهارات الضروریة الق̀ام  5-

ح ̥لمقاولين وی̱ˍغي ǫٔن ̼سم، ب̱شاط ࠐني في مجال الس̑یا˨ة ووفقا ̥لقوانين الوطنیة القائمة
وبخاصة ا߳̽ن یعملون في مجال المشاریع الصغيرة وم˗وسطة الحجم Դ߱خول إلى ، والمس˖ثمر̽ن

  . ǫٔو الإداریة، القطاع الس̑یاݮ بˆٔقل قدر من الق̀ود القانونیة

  التنمیة الس̑یاح̀ة في الجزاˁر  -7
  :Դٕمكاننا حصر المناطق التي تتوفر ̊ليها الجزاˁر كاҡتيٓ

  :اح̀ة في الجزاˁرالمناطق الس̑ی:-1

  ˔تميز بطول شواطئها  :هضاب اҡٔطلس الشماليو  السهول الشمالیةو  م̲طقة السوا˨ل-1-1

  بعدد ̠بير من المواقع اҡٔ˛ریة التي تعود إلى عهد الرومان العربو  كلم 200
   .المسلمين

د بها اكبر قمة جˍلیة في الشمال  :اҡٔطلس̑یةم̲طقة السلسߧ -1-2 lلاߦ ''التي تو
سلسߧ موازیة ̥لسوا˨ل ˔تميز ، الو̮ش ر̼س. كلم كما نجد جˍال اҡٔوراس 2038''˭ديجة

  Դٕمكانیات ̠بيرة لتنمیة ǫٔنواع س̑یاح̀ة ̊دیدة

  . التقلیدیة المتنو̊ةو  بصناعتها الحرف̀ةو  التي ˔تميز بمناخها القاريو  :م̲طقة الهضاب العلیا-1-3

الصحراء الكبرى و  لهضاب العلیاوهي المناطق الواقعة بين ا :م̲طقة اҡٔطلس الصحراوي 1-4
  . والتي يمكن فيها ˔نمیة الس̑یا˨ة المناخ̀ة

ات الحرارة  :م̲طقة وا˨ات شمال الصحراء-1-5 lعتدال درԴ تمركز بها الوا˨ات . والتي ˔تميز˔
  . بتوفر صنا̊ات تقلیدیةو  بنخیلها
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  2000- 1991تطور توافد الس̑یاح في الجزاˁر : ˡ2دول رقم
 مقيمون في الخارج ˡانباҡٔ  ا߽موع الس̑نة

1990 1336918 685815 51103 
1991 1193210 722682 470528 
1992 1119548 624086 495452 
1993 127545 571993 555552 
1994 804713 336226 468487 
1995 519576 97648 421916 
1996 604968 93491 511477 
1997 934752 94832 539920 
1998 678448 107213 571234 
1999 755286 174611 607675 
2000 865994 175538 690446 

  

  الصنا̊ات التقلیدیةو  الس̑یا˨ة وزارة :المصدر
عموما و  من ˭لال الجدول یتˌين لنا ǫٔن ̮س̑بة ̠بيرة من الس̑یاح الوافد̽ن هم المقيمون Դلخارج

وف التي مرت نظرا ̥لظر  1992فان الحركة الس̑یاح̀ة في الجزاˁر عرفت ˔راجعا م̲د س̑نة 
مع تحسن الظروف اҡٔم̲یة بدǫتٔ الجزاˁر ˓س̑تعید الس̑یاح بدایة من و  بها الجزاˁر في ت߶ الفترة

  . سائح 755286ح̀ث وصل ̊دد الس̑یاح إلى نحو  1997س̑نة 

  :(Structure plan) إستراتیجیات التنمیة الس̑یاح̀ة في الجزاˁر  -8
والمناطق واҡٔقاليم ، اقع الس̑یاح̀ة ا߿تلفةبناء خطة لتوضیح توزیع ǫٔنواع الس̑یا˨ة ̊لى المو  -

  . وش̑بكات النقل ا߿تلفة الجویة والبریة والبحریة، الس̑یاح̀ة ا߱ا˭لیة
  . تحدید مرا˨ل التنمیة الس̑یاح̀ة من ˭لال فترات زم̲یة م˗عاقˍة-
لات الس̑یاح̀ة بما فيها طرق وخطوط النقل والمواصلات والحلقات - تحدید ǫٔنماط وˊرامج الر˨

  . )arciuts(ح̀ة الس̑یا
) GDP(تحلیل اԶٓҡر Գق˗صادیة الحالیة ولمتوقعة ̥لس̑یا˨ة وإسهاࠐا في الناتج المحلي الإجمالي  -

، وإجمالي وصافي الإ̽رادات الس̑یاح̀ة والعملات الصعبة) ǫٔ)GNPو الناتج القومي الإجمالي 
߱وߦ من الضرائب والعوائد المتحققة لخزینة ا، والتˆٔثيرات المضاعفة وفرص العمل المتا˨ة

  . والجمارك والرسوم ا߿تلفة
  . تحلیل وبناء توقعات للإنفاقات التي یقوم بها الس̑یاح بˆشٔكالها وǫٔنواعها -
  . ال˖سویق والترويج الس̑یاݮ وإستراتیجیةتحدید ǫٔهداف ومواصفات   -
  تحدید تحدید ˊرامج محددة ̥ل˖سویق الس̑یاݮ مع تقد̽رات التكالیف المترتبة عن تنف̀ذها و -
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  1. مصادر التحویل اللازم ߳ߵ
  . تحدید اҡدٔوار المترتبة ̊لى القطا̊ين العام والخاص في عملیات ال˖سویق والترويج الس̑یاݮ-

  توصیات المقالو  نتائج  -9
ه نحو تطبیق ˔نمیة س̑یاح̀ة مس̑تدامة من ˭لال ا߿طط التوجيه̖ي ̥لتهیئة الس̑یاح̀ة - lالتو .  
  . لیة ̥لتنمیة الس̑یاح̀ةԳس̑تˤابة ̥لمعایير ا߱و  -
  . يجب الق̀ام بدعم وكالات اҡٔسفار الموݨة ǫ̮ٔشطتها نحو الس̑یا˨ة -
  . مس̑ت˯دميهاو  تˆهٔیل المؤسسات الس̑یاح̀ةو  يجب الق̀ام بدعم -

إد˭ال تجهيزات عصریة ت̱سجم مع المعایير و  الق̀ام بوضع س̑یاسة مؤسسة تقوم ̊لى التˆهٔیل
  . ا߱ولیة

إد˭ال تجهيزات عصریة و  الس̑یاݮ بجودة ǫكٔثر من ح̀ث التˆهٔیلالعمل ̊لى صیانة المنتوج 
  . ت̱سجم مع المعایير ا߱ولیة ̥لس̑یا˨ة

  . بلوغ ǫٔهداف التنمیة الس̑یاح̀ة الم̱شودة في الجزاˁر -
  . التقالید الخاصة Դلمناطق التي تعتبر إرԶ ثقاف̀ا هاماو  العاداتو  الحفاظ ̊لى الهویة -
ر المواقع اҡٔ˛ر و  حمایة - ا߱ی̱̀ة لتنمیة الس̑یا˨ة المس̑تدامة من ˭لال شركات و  التاريخیة یةتطو̽

  . التنمیة الس̑یاح̀ة
 وԳق˗صادیة ̥لحفاظ ̊لى ثقافة ا߽تمعات المحلیة اҡٔبحاث Գجۡعیةو  إ̊داد ا߱راسات -
  . الب̿ئي ̥لتنمیة الس̑یاح̀ةو  رصد اҡٔ˛ر Գق˗صاديو 
  . رثالكواو  إ̮شاء صندوق ߱عم الس̑یا˨ة في اҡٔزمات -

  :˭ات̒م̕ة
وهذا ̼شمل الموارد ، وخ˗اما يمك̲نا القول بˆنٔ دعم التنمیة الس̑یاح̀ة یتطلب دعم الجودة

ر ̥لشروط الطبیعیة لها یضمن بˆنٔ ، وال˖سهیلات والخدمات والب̱̀ة التحتیة الس̑یاح̀ة فالتطو̽
تˆدٔ̽تها  والإدارة الجیدة لها س̑تكفل بˆنٔ الخدمات یتم، مس̑توԹتها س̑تكون ملائمة ҡٔغراضها

وˉشكل ̊ام فإن تحق̀ق الجودة في جمیع ا߽الات الس̑یاح̀ة Դلمنطقة تعزز ، ˉشكل مرض ̥لزوار
وهذا یؤدي بدوره ، مس̑توى التنمیة الس̑یاح̀ة فيهان ورفعة المنتج الس̑یاݮ وقوته التنافس̑یة

  . إلى بقاء و˔زاید حجم الإقˍال واس˖ۢر اҡٔسواق الس̑یاح̀ة وتنوعها ف̀ه
  
  

                                                             
 : .40جليلةࢫحسنࢫحسن؈ن،ࢫمرجعࢫسابق،ࢫࢫصࢫ–1
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  رʈرࡧاݍݨزائرʈةࡧثورةࡧالتح

  ارتباطࡧالديۚܣࡧبالسيا؟ۜܣࡧآليات وترسيخ
  ˡامعة وهران/ ˊراني كلثوم . د                     

***  
   :*قدمةم

لا ˓ش̑ید إلا في إطار و ҡٔن السلطة الس̑یاس̑یة لا تقوم ˭ارج الفضاء الرمزي في ثقافة الجما̊ة
 اغتصابها إلا من ˭لال هذا فكذߵ لا ˓سترجع في ˨الى، تبرّر طبیعتهاو  م̲ظومة فكریة تحدّد

Գجۡع و كل من الطبیعةو .  Գجۡعیةو الفضاء الرمزي ǫٔي Դلعودة إلى ا߳ات الطبیعیة
مرهون بدینام̀ك̀ة التطور الفكري نفسه ابتداء من السلطة كفكرة تجسدها ˡدلیة الصراع 

لوطني ا߳ي قادته القيم Գجۡعیة كذߵ یتضّح عن صورة النضال او  بين المعایير الس̑یاس̑یة
اع الس̑یادة ح̀ث حُزّبت اҡٔفكار lریة في حملتها لاسترˁتحر̠ت في ̊دة اتجاهات و  النخب الجزا

إصلاح̀ة ˓سعى كلهّا إلى اس˖ۢر العبقریة الشعبیة ǫئ ا߳ات الثقاف̀ة ، اس̑تقلالیة، اندماج̀ة
اخ˗لفت اتجاهاتها قد و  فجعلت من حركة التحر̽ر الوطنیة، التˤدیدو  بˆسٔلوب التعامل مع العلم

العائلات الس̑یاس̑یة التي ˔كوّنها في و  ǫٔد˭لت الجما̊ات Գجۡعیة، ذات ǫٔفكار ̎ير م˗ˆلٓفة" 
  ، نفسها ̊لى ǫٔنها تم߶ الحق̀قة) Գصلاح̀ة و الراد̽كالیة( ̊لاقات ˭لاف̀ة تقدم كل منها 

1". فلˤˆتٔ إلى اҡٔسلوب الإقصائي بدلا من الحوار الفكري
   

فرض نفسه في خضم النزا̊ات ا߱ا˭لیة ̥لحركة الوطنیة المتنافسة ̊لى إلا ǫٔن الحوار س̑ی
ام˗لاك الشرعیة الس̑یاس̑یة ̥لمعارضة ˉشكل ǫٔو بˆخٓر ̥لس̑یاسة الكولونیالیة التي كانت تغذي 

ردع كل و  هي تم߶ القوة المادیة لقهرو هذا النزاع ̡طرف مˍاشر في المنافسة الس̑یاس̑یة
                                                             

*  - Résumé:  Devant le conflit interne du Mouvement national concurrent d'acquérir une légitimité politique, Il 
était nécessaire de se référer à l'espace des principes symboliques et islamiques qui portent sur la liberté, la 
justice et l'égalité en termes de religion, revendiqués par les algériens et transformées comme valeurs 
culturelles, ethniques et religieuses contre la présence coloniale, à travers une tendance populiste qui a 
reconstruit le concept du pouvoir politique à partir des convictions militantes conditionnées par une conscience 
religieuse et linguistique sous la pression des rapports de classe capitalistes coloniales de la production qui ont 
mené à la souffrance, la pauvreté et la misère des classes ouvrière et des paysans Algériens, Après avoir ravagé 
les fondements de l’économie traditionnel, basée principalement sur l'agriculture. 
Il s’agissait donc d’un discoure politique qui confrontait les pauvres et les riches dans une vision fondée sur la 
profondeur du nationalisme arabe spirituelle manifesté à travers les valeurs arabes et l'engagement à la 
religion, et en inculquant les valeurs nationales observées comme création supérieure et morale des non-
instruits (tendance du populisme) qui guidait le mouvement des libertés démocratiques après être reconduit en 
idéologie communautaire adaptée par la violence révolutionnaire pour s'exprimer, et comme une continuation 
des résistances guidées par un charismatique populiste qui déclenchera la guerre de révolution en Novembre 
1954, qui a rétablie l'ordre de la pensée nationale algérienne, et produit les normes nouvelles du concept du 
pouvoir politique dont l’islam a été l'un de ces principes 
 . Mots clés:  Pouvoir, Religion, Politique, Islam, Idiologie, Révolution  
La révolution de libération algérienne (mécanismes de lien entre religion et politique) 
1- Mohamed Harbi, 1954 la guerre commence en Algérie, Ed:  complexe 1998, p 7 « Le 93roups93i de 
93roups93ion national n’était pas monolithique, a l’image des 93roups sociaux, les familles politiques qui le 
composaient étaient dans des rapports conflictuels. Chacune d’elles, réformiste ou radicale, se présentaient 
comme la détentrice par excellence de la vérité et recourait plus volontiers à l’exclusion qu’a la discussion. »  
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فكان إذن لابد  . ˞ل هذه اҡٔفكار من إنتاج ثورتها التاريخیةإن كانت م و  اҡٔفكار التحر̽ریة حتى
العداߦ والمساواة بلغة و  المبادئ Գسلام̀ة المتضمنة ̥لحریةو  من الرجوع إلى الفضاء الرمزي

دت اس̑تˤابة شعبیة حوّلت Գنتفاضات lالنضال إلى حرب مقدسةو  دی̱̀ة و . 
  الشعبویةو  Գتجاهات الثوریة بين الوطنیة .1
الرجوع إلى ما كان من " ǫٔو " العودة إلى ا߳ات " لثورة اصطلا˨ا في ا̥لغة اللاتی̱̀ة تعني ا
فإذا ǫٔ˭ذԷ بهذ̽ن المعنیين  2"ا̦نهوض ، الغضب، الهیˤان" تعني الثورة في العربیة و  1"قˍل 

 ҡٔن ا̦تمرّد 1954نجد ǫٔنها لم ˔كن في الجزاˁر ولیدة نوفمبر ، العربي في تعریف الثورةو  اللات̿ني
اع الهویة Գجۡعیةو  lریين لاسترˁدائما نهج الجزا Էان كاˤریة و  الهیˁالعودة إلى ا߳ات الجزا

ثم ، Դلانتفاضات المتتالیة ضدّ مجرد الوجود الفر̮سي Դعتباره خطرا يهدد الك̀ان Գجۡعي
التعسف و  العصیان ̊لى الس̑یاسة Գس˖̀طانیة التي فرضتها الحكومة الكولونیالیة Դلقهرو  ا̦تمرد

في الحركة  الإیدیولوݭنقصد بذߵ Գخ˗لاف ، ǫٔي رفض Գس̑تعمار بˆسٔلوب ǫٔو بˆخٓر
، المنˌ˞قة عن طبیعة الصراع القائمو  ا߳ي عكس̑ته ت߶ التنظۤت ا߿تلفةو  الوطنیة الجزاˁریة

إنما ǫٔیضا ̊لى المس̑توى العالمي بحربیه و  ل̿س فقط ̊لى المس̑توى ا߱ا˭لي ̥لمجتمع الجزاˁري
 الغرب من قيمو  كذߵ ما ǫٔفرزته الحرب الباردة بين قوى القطبي الشرق، و الثانیةو  لىاҡٔو

من ) النخبة( الجزاˁریين و  اعتبارات كان لها انعكاساتها ̊لى العلاقة بين الحكومة الفر̮س̑یةو 
ҡٔن الحرب الباردة ، )الش̑یوعیة(بين النخب الجزاˁریة ǫٔي بين الوطنیين وԳشترا̠یين ، و ݨة

لت و  رب الس̑یاس̑یة نقلت الصراعǫٔو الح المنافسة ̊لى الهيمنة نحو بعد معیاري اق˗صادي حُوِّ
لا ˔كون السلطة و تصبح الثورة مفهوما تتقاذفه المصالح ا߱ولیة، و تجاهه الشرعیة الس̑یاس̑یة

مركزیة شمولیة تحكم ) الش̑یوعي( التي تحقّق بها الهيمنة ̽راها القطب Գشتراكي  الإدارةإلا 
ة توسعیة امبرԹلیة التي تعني س̑یطرتها  راها الرǫٔسمالیون ̯ز̊ ̊لى كافة اҡٔݨزة الحكوم̀ة و̽

فكان لابد لهذا الصراع من ǫٔن ی̱˗ج  . ممارسة السلطة ǫٔو الس̑یطرة ˭ارج م̲اطق ˨دودها
 مˍادئه التي تناقضت في محتوԹتها بين Գتجاهين الرئ̿س̑یينو  رموزه

ا ̊لى العمل الثوري في الجزاˁر Դعتبارها مس̑تعمرة كان لها انعكاساتهو  )الرǫٔسماليو  الش̑یوعي(
 :فر̮س̑یة ح̀ث

في موقفهم ضدّ Գتجاه الش̑یوعي زعم الفر̮س̑یون ǫٔن الثورة في الجزاˁر إنما هي من صنع   . أ
 والإیدیولوج̀ة Գجۡعیةو قوا̊د النظریة الش̑یوعیة التي تقوم ̊لى توظیف المعارضة الإث̱̀ة

                                                             
1 -Encyclopédie universelle, Paris 1972 Vol 14 p 106 – 208.  

 .108ابنࢫمنظور،ࢫلسانࢫالعرب،ࢫࢫدارࢫصادرࢫب؈فوت،ࢫࢫبابࢫالراءࢫمادةࢫثورةࢫصࢫ- 2
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من ثم كان شعار و  1النظام القائم بˆسٔلوب Գرهاب وا߱̊ایة اس̑تغلالها لمقاومة، و المتواˡدة
ǫٔن الحركة الوطنیة الجزاˁریة كانت هي و  تحر̽ر الجزاˁر من ا˭تراع الش̑یوعیة العالمیةو  الحریة

ابتداء بتˆسٔ̿س نجم شمال ) الحزب الش̑یوعي الفر̮سي(نفسها من صنع الش̑یوعیة الفر̮س̑یة 
زب الشعب الجزاˁري ا߳ي ǫ̮ٔشˆٔ حركة انتصار إفریق̀ا ߒٔول م̲ظمة ثم اس̑تف˪لت إلى ح

جبهة التحر̽ر و  MNAالتي تفرعت عنها الحركة الوطنیة الجزاˁریة و  ا߱يمقراطیةالحرԹت 
  . FLNالوطني 

ࠐملا المطالب الیبرالیة ، إذن هي المرجعیة الش̑یوعیة ̥لعمل الثوري حسب الطرح الفر̮سي 

كذߵ حركة و  مع حركة الش̑بان الجزاˁریين 1919م التي رفعتها النخبة المثقفة ابتداء من العا
لم ̽كن هؤلاء من المعجبين Դلفكر الش̑یوعي بل كانوا ، واҡٔمير ˭ا߱ مطالبا Դلاس̑تقلال ا߳اتي

 . Գندماج̀ة التي اح˗فظت بˆؤف̀ائها من المواطنين إلى یوم̲ا هذا ا̥لیبرالیةمن ǫٔنصار 
تمّ ˔رس̑یخ ، قوى الغربو  ين قوى الشرقԳجۡعیة بو تحت ضغط المعیاریة Գق˗صادیة  . ب

المنافسة ̊لى الشرعیة بين ما هو و  الثوریة في الجزاˁر لخوض الصراع نفسه الإیدیولوج̀ة
ثقافي دیني مع جمعیة  إصلاݮما هو ، و الحریةو  س̑یاسي مع ǫٔحˍاب البیانو  تحدیثي اجۡعي
تنظۤت س̑یاس̑یة ̡حركة ما راد̽كالي مع حزب الشعب وما تفرع عنه من و  العلماء المسلمين

̊برّت عن ، جبهة التحر̽ر الوطنيو  ثم الحركة الوطنیة ا߱يمقراطیةانتصار الحرԹت 
 المصالیين في حزب الشعبو  Գخ˗لافات التˆسٔ̿س̑یة في صفوف الحركة الثوریة بين المركزیين

 ǫٔ"La lutte desعطت طابع الصراع بين التجمعات ، وا̥لیبرالیين بين هؤلاء الراد̽كالیينو 

clans "2  ساس الق̲ا̊اتǫٔ حسب تعبير محمد حربي ح̀ث غیُبّ التˆٔطير الشعبي ̊لى
  . الإیدیولوج̀ة وانحرف نحو الق̲ا̊ات الشخصیة

ˉسˌب انعدام الائتلاف الفكري فقط بل  MNA – FLNلم یعد Գخ˗لاف بين الحركتين و 
بعد ǫنٔ و  لجزاˁركان ǫٔیضا ˉسˌب الطموح إلى ام˗لاك السلطة الشرعیة بعد اس̑تقلال ا

مو̊دا Եريخیا لاخ˗بار القيم النضالیة و  ǫٔصبحت الثورة ضرورة عسكریة اجۡعیة وس̑یاس̑یة
تحت تˆٔثير ردة فعل الشعب الجزاˁري ا߳ي تبقى قيمه الثقاف̀ة هي المرجعیة الرئ̿س̑یة ҡیٔة 

فها تفطن لها رواد الحركة الثوریة ˭اصة منهم الشعبیون بˆنٔ ǫٔ̊ادوا توظی ، شرعیة س̑یاس̑یة
Գجۡعي كما فعل و لاخ˗بار قدراتهم ̊لى ق̀ادة شعب كان یعاني ǫنٓذاك القهر Գق˗صادي

مصالي الحاج ا߳ي حوّل هذه القيم الثقاف̀ة إلى رؤیة ثوریة معادیة ̥لوجود الفر̮سي ߒٔولویة 
   ساعیا إلى حكومة وطنیة ثوریة" ̥لشعب الجزاˁري  والإسلامي یتˆكٔد من ˭لالها البعد العربي

                                                             
1 -Guy Pervillé, La Révolution algérienne (1954-1962) et la guerre froide (1985), Érudit, PDF. 
2 -Mohamed Harbi, Le FLN mirage et réalité, des origines a la prise du pouvoir (1954-1962), Ed:  j.a, 1980.  
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اع العربیة كلغة رسمیةو  طنيو  ˡ̿شو  l1"استر  
ة الشعبویة بˆبٔعادها الثقاف̀ة ا߱ی̱̀ة س̑تعید بناء مفهوم السلطة ، الاث̱̀ةو  هو إذن م̀لاد النز̊

 ǫيҨٔ ˊرԷمج س̑یاسي" الس̑یاس̑یة في جزاˁر الثورة انطلاقا من ق̲ا̊ات مصلي الحاج في اعتبار 
 ǫنٔ التˤاهل ̊لى مس̑توى الوعي الجماهيري، و ةالوطنی الإشكالیةالتد˭ل المباشر مف˗اح لحل و 
" الس̑یاسي ǫٔصبح مشروط و  ҡنٔ السلوك Գجۡعيو Գ"2تحاد قد یقود إلى المغامرة و

 تب̱تّ المقاومة من ǫٔجب Գس̑تقلال مفهوم المقدس، ا̥لغويو  Դلوعي العقائدي ا߱یني
، الكولونیالي الرǫٔسمالي جالإنتاتحت ضغط العلاقات الطبق̀ة ̦نمط  3"التضحیة في سˌ̀ل الله و 

، بعد ǫٔن خرّبت قوا̊د النظام Գق˗صادي التقلیدي القائم ǫٔساسا ̊لى الفلا˨ة والزرا̊ة
، البؤسو  ǫٔجراء یعانون الفقرو  فلا˨ين ǫٔق̲انو  حوّلت الجزاˁریين المسلمين إلى طبقة عمالیةو 

عين ̥لتˆٔ˛رات اҡٔغنیاء الخاضو  ف˗علق اҡٔمر بخطاب س̑یاسي یواˡه بين الفقراء المعوز̽ن
مس̑تمدا د̊ائمه من عمق القوم̀ة العربیة في بعدها الروݮ ا߳ي تجلى من ˭لال ، الخارج̀ة

من ˭لال ˔رس̑یخ قيم الوطنیة الشعبیة كان ̽راها ، و Գلتزام Դ߱̽نو ˔كر̼س القيم العربیة
 4" ̎ير المثقفينو  في التفوق اҡٔ˭لاقي لغير المتعلمينو إبداعیة الشعب" مصالي الحاج في 

" حزب الشعب تۡسك و  ا߱يمقراطیةت߶ هي الشعبویة التي جعلت حركة انتصار الحرԹت و 
م̲ه ، و Դلتالي المرجعیة ا߱ی̱̀ةو 5"في عمق ا߽تمع  الإیدیولوݭبعد ǫٔن انتقلت إلى الفضاء 

كاس̑تمرار و  تˆسٔست المقاومة ̡ضرورة تتˌنى العنف الثوري كمنطق ̥لتعبير عن نفسها
اماتیة شعبویة س̑تكون م˗غيرا انقلابیا لق̀اس ، شعبیة السابقة̥لمقاومات ال  ǫٔي الجهاد بق̀ادة ز̊

بدǫٔت ملامحه مع ǫٔزمة حزب الشعب  الشرعیة الس̑یاس̑یة حول مفهوم السلطة في الجزاˁر
اماتو  الجزاˁري ، حركات انتصار الحرԹت التي ̡شفت عن البوادر المرجعیة في صنا̊ة الز̊

جريهم وراء الشرعیة ، و ز̊امةو  مركزیين ق̀ادةو  الیينعندما انقسمت ̡حركة إلى مص
الس̑یاس̑یة ــــ التي لم ̽كن ߱يها ǫٔي معنى في ظل Գح˗لال الفر̮سي ــــ مما جعل صورة هذا 

ǫنٔ و  ثقاف̀ا ˭اصةو  تضطرب في نظر القا̊دة من المناضلين المتوسطين اجۡعیاو  الحزب تهتز
قرر هؤلاء و  والإسلام في عروبة الجزاˁر ال̿ساریين في ا̮شقاق الحركة بدǫٔوا ̼شكّكون

  صوت 32صوت من جمߧ  28ال̿ساریون ߒٔعضاء في ا̥لجنة الف̀درالیة الفر̮س̑یة بˆٔ̎لبیة 

                                                             
1- Ibid., p 16 « l’indépendance totale de l’Algérie, le retrait total des troupes d’occupation, la constitution d’une 
armée nationale, d’un gouvernement national révolutionnaire, d’une assemblée constituante élue au suffrage 
Universel, que la langue arabe soit donnée comme officielle,…. » 
2- Mohamed Harbi, 1954 La guerre commence en Algérie, Op.cit. p 52 « Pour Messali qui considère le 
programme politique et l’intervention directe du peuple comme les clés de la solution à la question nationale, 
l’indifférence au niveau de conscience des masses et à la question des alliances risque de mener à l’aventure. »  
3- Ibid. p52 »La 96ute pou l’indépendance s’apparente, dés lord, à une suite d’actes sacré, des sacrifices au 
service d’une cause mystique.” 
4- Mohamed Harbi, L’Algérie et son destin, croyants ou citoyens, Paris L’Arcantère, 1992 p 50. 
5 -Ibid. p 83. 
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1)والإسلام العروبة( اس̑تعمال القوة ضد ا̥لجنة المركزیة لرفض هذه الفكرة  
  

مˍدǫٔ من مˍادئ و  بل هي من ثوابت اҡٔمة الجزاˁریة، ل̿سا مجرد فكرة والإسلام ҡٔن العروبةو
ة الشعبویة الجماهيریة انتزاع الشرعیة و  لم ̽تمكن هؤلاء ال̿ساریون من اس̑تدراك الشعبویة، النز̊

اҡٔمر ا߳ي دفع ش̑بابها من القا̊دة النضالیة من ، الس̑یاس̑یة بل وطّدوا الصراع دا˭ل الحركة
من  1950 م̲ظماته ǫٔن یؤسسوا ج̲ا˨ا ثورԹ سرҬǫ Թك˖شُِف ǫمٔره س̑نةو  ˭لال صحف الحزب

دة، طرف السلطات الفر̮س̑یة تمك̲وا ، العملو  ثم ǫٔ̊ادوا بناءه تحت مسمى الجبهة الثوریة ̥لو˨
التي ǫٔ̊ادت ˔رت̿ب الفكر الوطني  1954بواسطتها من الوصول إلى تفˤير ثورة نوفمبر 

معایير لضبط مفهوم السلطة الس̑یاس̑یة كان ا߱̽ن Գسلامي إ˨دى و  ǫٔنتجت قۤ، و الجزاˁري
 ل̿س كلهّا طالما ǫٔن فكرة الوطنیة تتقاسمها التصورات Գشترا̠یةو  ات القيمیة فيهاالمتغير 

  . لى ˡا̯بها’Գجۡعیة والس̑یاس̑یةو Գغراءات الیبرالیة كل منها ˓شد الف˗وى ا߱ی̱̀ةو

امة 1954نوفمبر  .2   العق̀دةو  سلطة الز̊
تحر̽ر الوطني بجنا˨ه جبهة ال و  1954ارتبطت ثورة التحر̽ر الجزاˁریة بتاريخ ǫٔول نوفمبر 

العسكري ˡ̿ش التحر̽ر الوطني ̊لى ǫٔساس ǫنٔ فاتح نوفمبر كان مرجعیة لإ˨داث القطیعة 
وقت ˨ان لإخراج الحركة " و في س̑یاسة المقاومة الإیدیولوج̀ة̊لى مس̑توى Գخ˗لافات 

دا لتغی̿ب كل ملامحو  2"التˆٔثيراتو  الوطنیة من المˆٔزق ا߳ي ǫٔوقعها ف̀ه صراع اҡٔش˯اص  مو̊
 وضعت المصل˪ة الوطنیة فوق كل Գعتبارات التافهة" و التنافس ̊لى الشرعیة الس̑یاس̑یة

كان اҡٔمر و  3"߳ߵ فه̖ي موݨة فقط ضدّ Գس̑تعمار، والسمعةو  اҡٔش˯اصالمغلوطة لقضیة و 
كذߵ نظرا ̥لموقف Գح˗لالي ا߳ي اتخذته فر̮سا تجاه العمل الس̑یاسي لҢٔحزاب الجزاˁریة 

 الس̑یاس̑یةو  ا من ˭لال رفضها ҡٔي عمل یعید ̥لجزاˁریين مكا̯تهم ԳجۡعیةԴخ˗لاف توݨاته
  4"م̲حهم ǫٔدنى حریة" Գق˗صادیة ǫٔو و

فإزاء هذا الموقف Գح˗لالي اقترب البعض من الش̑بان الجزاˁریين ǫٔعضاء النخبة والمناضلين 
غرض تصف̀ة النظام تفˤير الثورة بو  من القا̊دة الشعبیة لتك˞یف الضغط، في الحركة الوطنیة

بناء دوߦ جزاˁریة ذات س̑یادة ديمقراطیة اجۡعیة في إطار المبادئ "و Գس̑تعماري
  . 5"الإسلام̀ة

                                                             
1- Mohamed Harbi, Le FLN mirage et réalité, Op.cit. p 65.  

  .1954بيانࢫأولࢫنوفم؄فࢫࢫ- 2
 .المرجعࢫنفسھࢫ- 3
 .المرجعࢫنفسھࢫ- 4
 .المرجعࢫنفسھࢫ- 5
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التي بقي  اҡیٔدیولوج̀ةكان ̽كفي م˞ل هذا لجعل الثورة تحتضن كل Գخ˗لافات و      
خطابها و  ثورةمشروع السلطة الس̑یاس̑یة في الجزاˁر مرهون بها ǫكٔثر مما كان مرهون ببرԷمج ال 

قدّم ، تنظيم بدیلو  الجهادي Գس̑تقلالي ا߳ي رفعته جبهة التحر̽ر الوطني ̡حركة تجدیدیة
 . نفسه مس̑تقلا عن ǫٔطراف النزاع ̊لى السلطة لیضع المصل˪ة الوطنیة فوق كل Գعتبارات

فجعلتها سلطة ، الس̑یاس̑یة ̥لثورةو  ǫٔما ممارسة السلطة فقد اح˗وتها الضرورة Գجۡعیة
ǫٔ̽ن ، الوطنو  ̼شرعنها مˍدǫٔ الجهاد في سˌ̀ل اللهو  سكریة تتق߲ها ق̀ادات الحرب التحر̽ریةع 

فاتخذ مفهوم السلطة بعدا وطنیا  . الجنديو  ظهرت قداسة الفعل الثوري لكل من القائد
تجس̑یده لما كان ࠀ من دور استراتیجي في و  ودی̱̀ا حرصت كل النصوص الثوریة ̊لى تجدیده

المنافسة ̊لى مقالید و  كما س̑یكون ࠀ مدا في ˓س̑یير النزاع، اس̑تمرارهاو  تحر̽ریة˓س̑یير الثورة ال 
   . السلطة بعد اس̑تقلال الجزاˁر

  جبهة التحر̽ر الوطني مشروع السلطة الوطنیة في الجزاˁر  . أ
ا߱راسة ˭اصة إذا ما تعلق اҡٔمر بمشروع و  التخطیطو  یˌنى ǫٔي مشروع ̊لى التنظير الفكري

اع السلطةو  لى التغیير الجذري في حجم تحق̀ق Գس̑تقلالثوري انقلابي يهدف إ  lاستر 
بˆنهٔا لم تحتكم ̊لى  1954المحللّين لثورة نوفمبر و  قد ̽رى البعض من المنظر̽ن، و الس̑یادةو 

. قد تمّ التحضير لها في عجاߦو . . .  تنظيم و  فغیبّ كل تنظير" ǫٔسس نظریة فكریة ˭اصة بها 
ربما كان ذߵ صواԴ إذا ما قورنت الثورة الجزاˁریة Դلثورة  . المشروع الثوري ǫئ غیاب 1". 

 الحریةو  التي فجرتها ǫٔفكار العقد Գجۡعي وفلسفة الحقو  الفر̮س̑یة التي اس˖شهد بها هؤلاء
ت߶  . كذߵ الثورة الروس̑یة التي حققّتها النظریة المار̠س̑یة بمبدǫٔ الملك̀ة، و المساواةو  العداߦو 

ت߶ هي الثوابت التاريخیة في النظریة و  ̊ليها فر̮سا ǫٔركان جمهور̽تها هي القوا̊د التي رفعت
ق̿ست ̊لى ǫٔساسها طبیعة السلطة و  إلى اتحادیة) الشرقي(المادیة التي حوّلت النظام الروسي 

  . بمفهوم الصراع الطبقي في الثورة الروس̑یةو  بمفهوم العقد Գجۡعي في الثورة الفر̮س̑یة
إن كانت قد اف˗قدت إلى نظریته الخاصة لعدم وجود و  الجزاˁریة ǫٔ1954ما الثورة نوفمبر 

فإنها كذߵ لم تقم في فراغ فكري بل صنعتها ق̲ا̊ات منها ما هو من ، م̲ظر̽ن جزاˁریين لها
منها ما هو إیدیولوج̀ات مس̑تعارة ، و الثقاف̀ة ҡٔمة إسلام̀ة ذات س̑یادةو  الثوابت Գجۡعیة

 ركة النضالیة مس̑تلهمة عن كل من نظریة العقد Գجۡعيثمنّت الحو  ˭دمت المهمة الوطنیة
هذا ما يجعلنا نقول بوجود مشروع س̑یاسي حول السلطة نقرǫٔه من و .  النظریة المار̠س̑یةو 

ما ǫٔنتجته جبهة التحر̽ر الوطني من قيم ̊برّت عن الضرورة Գجۡعیة و  ˭لال الحركة الثوریة
  .  لقائد الزعيمԳلتزام ǫٔمام سلطة او ̥لهيمنة العسكریة

                                                             
1 -Mohamed Harbi, Le FLN mirage et réalité, Op.cit. p115-165. 
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غیّˌت اҡٔسماء الوطنیة كما ادّ̊اه البعض من المؤر˭ين  1954و إذا كانت ثورة نوفمبر 
1"ثورة بدون وجوه " الفر̮س̑یين ˊزعمهم ǫٔنها 

« une révolution sans visages  ّفإنها لم تغیب
ا߳ي كان  1954نصوصها ابتداء من بیان ǫٔول نوفمبر و  اҡٔفكار الوطنیة التي جسدتها مواثیقها

قد و  خطاԴ مرجعیا تˆسٔس بلغة صريحة فسرّت بعدا رئ̿س̑یا في مشروع السلطة الس̑یاس̑یة
قوا̊د تؤكد و  ߒٔحكام الإسلام̀ةمس̑تعینا Դلعق̀دة ، إیدیولوݭ˨اول التجرّد من كل انۡء 

 ǫٔو الخلافة ǫٔي ذߵ الإمامةلم ̽كن حكم و.  تؤید الشرعیة الثوریةو  الهویة القوم̀ة ̥لجزاˁریين
نظرا لتطور مفهوم السلطة م̲ذ ǫنٔ ، مطلبا ثورԹ الإسلامالس̑یاسي ̥لسلطة في دوߦ  الإرث

̊امة تواˡه الوجود الخارݭ الغربي ǫٔي  والإسلام̀ة بدǫٔت الجزاˁر كغيرها من البلاد المغاربیة
 فاتحا ǫٔبواب، العلمیةو  في ˓س̑یير القوى العالمیة الإستراتیجیةذߵ اҡخٓر ا߳ي اس̑تلم المواقع 

دساتيره بعیدا عن ǫئ حق إله̖ي ǫٔو شرعیة دی̱̀ة ǫؤ و  النقدي لنظام الحكمو  الجدل الفكري
لس̑نا نقصد بذߵ الطرح العلماني Դلضرورة بل ǫٔن ̮شير إلى الطرح العقلاني في فهم ، و ̮سˌ̀ة

ا߳ي لم یطرح إشكالا في الجزاˁر ̊لى مس̑توى تنظۤت الحركة الوطنیة وكانت ̊لى و  السلطة
كمتغير Զبت في دعم ) الإسلام(الإیدیولوج̀ة لا تقصي العامل ا߱یني ݨاتها اخ˗لاف تو 

ولم ˔كن  . من التعسّف Գح˗لالي الإسلاميمطالبة كلهّا بحمایة المعتقد ، الشرعیة النضالیة
في مواݨة التیار الش̑یوعي اللاˁكي  إسلاميجمعیة العلماء المسلمين الجزاˁریين كتیار عربي 

 الإصلاحبل تب̱ت  ̊لني قد ̽كون من شˆنٔه ˭لق اش˖ˍاك ا߱یني Դلس̑یاسيتتˌنى ǫٔي صراع 
إن لم ̽كن ذߵ في ح̀اد س̑یاسي و  حتى، إلى ذاߵ الإشارة̮شر التعليم العربي كما س̑بقت و 

لم و ــــ نظرا لطبیعة الظروف Գس̑تعماریة ـــ فإنها لم تخوض الجدل الس̑یاسي حول السلطة
لم ̼شارك ǫٔعضاءها في ǫئ ، ولوطنیة ̊لى الشرعیة الشعبیةتنافس كتنظيم دیني في الحركة ا

لم تغامر بˆئ ق̀ادة  الإسلاميԴلرغم من ǫٔنها ǫٔسست للالتزام و.  تمثیل نیابي ǫٔو انت˯ابي شعبي
قˍل ǫٔن تنظم إ̦يها  1954عسكریة ݨادیة بل اتخّذت موقفا م˗خوفا من اندلاع ثورة نوفمبر 

ا لم تعادیه بل فقط لم ˔كن ˔رید ǫنٔ تتورط في لكنه، و معتبرة ذߵ ˨دث مفاجئ) 1956(

كما ˡاء ̊لى لسان  1945/ ماي/ 8 مˆسٔاة قد ˓ش̑به ت߶ التي عرفها الشعب الجزاˁري في
الش̑یخ محمد ˭ير ا߱̽ن ردا ̊لى طلب انضمام جمعیة العلماء المسلمين إلى جبهة التحر̽ر الوطني 

 مع حزب الشعب 1945ف̲ا في ماي إننا لا ̯رید ǫنٔ ̯كون ǫٔ̊داء ̎ير ǫٔننا تحال : " قائلا
لقد  . . . لس̑نا مورطين  . . . إن الموقف مختلف هذه المرة ، دفعنا ثمن ذߵو  ǫٔحˍاب البیانو 

دكم دكمو  تصرفتم لو˨   2". س̑تدفعون ا̦ثمن و˨

                                                             
1- Benjamin Stora, La gangrène et l’oubli, la mémoire de la guerre d’Algérie, Paris la découverte 1998 p8.  

  .1955،ࢫ302جرʈدةࢫالبصائرࢫرقمࢫ - 2
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ولعلّ المقصود هنا Դلتصرف هو بیان ǫٔول نوفمبر ا߳ي لم ̼شارك ̊لماء جمعیة المسلمين  
فكان هذا الغیاب هو المؤشر ا߳ي یفسر طبیعة ، لا حتى في صیاغتهو الجزاˁریين في مضمونه

ت߶ العلاقة التي ، بناء ا߱وߦ الجزاˁریةو  الس̑یاسي حول مشروع السلطةو  العلاقة بين ا߱یني
تماما كما س̑ت˪دّد  ا߱يمقراطیةحركة انتصار الحرԹت و  ˨دّدت ملامحها ǫٔزمة حزب الشعب

ǫٔدلجة المواقف النخبویة بين و  في النزا̊ات الشخصیة ملامح السلطة الس̑یاس̑یة المتمثߧ
كل منهم س̑يم߶ الشرعیة في ظل كل المواثیق الثوریة ومؤسساتها ، ̎يرهمو  ̼ساریين

العسكریة التي اح˗وت القا̊دة الشعبیة م̲ذ بیان ǫٔول نوفمبر عن م̀لاد جبهة و  الس̑یاس̑یة
ذߵ جمعیة العلماء المسلمين كاتجاه التحر̽ر الوطني بدیلا عن كل Գنقسامات الحزبیة بما في 

وˡه نداءه إلى كل الجزاˁریين Դنطباقاتهم Գجۡعیة تحت ق̀ادة جماعیة تمثلها ا̥لجنة ، و دیني
دة المنˌ˞قة  ا߱يمقراطیةهم ǫٔعضاء من المناضلين في حركة انتصار الحرԹت ، العملو  الثوریة ̥لو˨

لى المرجعیة الس̑یاس̑یة ǫٔي الفكر Գشتراكي إ  الإشارة̯رید بهذه Գلتفاتة  . عن حزب الشعب
لم تعَُرّف ربما و ا߳ي س̑یتزعم مشروع السلطة لإقامة دوߦ ديمقراطیة بمبادئ إسلام̀ة لم تحَُدّد

إلا ǫنهٔا لم ˔كن كذߵ في ، الإسلام̀ةمحددة في دس̑تور الشریعة و  واضحة الإسلامҡٔن مˍادئ 
 نظرا لما ǫلٓت إلیه المعرفة Դ߱̽ن من تقهقر ،الس̑یاس̑یة ̥لشعب الجزاˁريو  الحیاة Գجۡعیة

لم ˔تمكن نخبة العلماء من اس̑تدرا̡ها رغم ، والجهل Դلتعاليم الحق̀ق̀ة والخرافات ˔راجع نحو البدعو 
  . التي بد̦تها ˉسˌب ما واݨته من تحوّلات الإصلاحݨود 
تت العق̀دة Դ، وغیبّ كل طرح ǫٔو نظریة دی̱̀ة في مشروع بناء السلطة الس̑یاس̑یة  وهكذا

Դلا̊تراف Դلج̱س̑یة الجزاˁریة بطریقة ̊لنیة " مجرد مطلب م˗ضمّن في إلزام فر̮سا  الإسلام̀ة
 ا̥لغة وا߱̽نو  الجغراف̀او  إلغاء القوانين التي تجعل الجزاˁر ǫٔرضا فر̮س̑یة رغم التاريخو  رسمیة

القوم̀ة تحت و  اس˖ˍدلت العصبیة ا߱ی̱̀ة Դلعصبیة الوطنیةو  1"العادات ̥لشعب الجزاˁريو 
  :تˆٔثير

 نخبا بˆسٔلوب الظلمو  Գق˗صادیة التي ̊اشها الجزاˁریون شعباو ـــ سوء المعاԷة Գجۡعیة
العشاˁریة في و  تفك̀ك الروابط القˍلیةو  ˓سˌبّ في ˓شرید الجزاˁریين، القهر Գس̑تعماريو 

طانیة التي هدّدت المشاریع Գس˖̀و  ا̎تراب سكان المدن ǫٔمام معالم المدینةو  القرىو  اҡٔرԹف
˔راجع و  فقلصت من ࠐاࠐا الیوم̀ة، المدارس القرǫنٓیةو  ǫٔما̠ن العبادةو  المؤسسات الوقف̀ة ا߱ی̱̀ة

  . الإسلام̀ةمما ǫٔدى إلى انحراف الك˞ير من القيم ، ̮شاطها الفقه̖ي
ا˭تراقه الفضاء الثقافي ̊لى مس̑توى النخب الجزاˁریة و  الش̑یوعيو  ـــ تحدԹت الفكر الیبرالي

تقدمت عن النخبة المثقفة و  دثة التي بدǫٔت تعّبر عن ق̲ا̊اتها Դ̥لغة الفر̮س̑یة فاخ˗لفتالمح

                                                             
 .1954بيانࢫأولࢫنوفم؄فࢫ- 1



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

101 
  

 . Դلتالي ا߱ینيو خطابها الس̑یاسيو  التي بدǫٔت تتراجع كتاԴتهاو  التقلیدیة الناطقة Դ̥لغة العربیة
˨لّ "خطاب و  ǫٔما ا߳ي ظل ی̱شط منها فقد ساهم في ˭لق ǫٔسالیب ˡدیدة في الك˗ابة

  1. " الإسلام̀ةمحل المعارف الموروثة عن الثقافة العربیة ˉسر̊ة 
ر الحدیث ا߳ي بدǫٔ یتˌ̲اه و  والإمارة الإمامةــــ تلاشي نظریة  سلطة الخلافة ǫٔمام التنو̽

 Գصلاح̀ون ا߱ی̱̀ون ǫٔنفسهم وهم یقاومون المعتقدات القديمة الحاضرة في جزاˁر العشری̱̀ات
، وم̲ابعه الإسلامبدǫٔ كاتجاه سلفي یقضي Դلعودة إلى ǫٔصول ، و الثلاث̲̿ات من القرن العشر̽نو 

يخضون خطاԴ تجدیدԹ ̽كرّس الحداثة في إطار ا̦تمسك و  اҡٔفكار الصوف̀ةو  يحاربون الرԴطات
ال ا߳ي ̊برّ ج̀دا عن هذا Գتجاه التˆسٔ̿سي ، الإسلام̀ةԴلهویة  ابتداء مع الش̑یخ محمد ر˨

هو ݨࠁ التام ل̿س فقط  الإسلاميإن ما ̼شوّه ا߽تمع  : "لاس̑تيراد الحداثة الغربیة قائلا
تمسكه بمذاهب م̲˪ߧ وم̲ظومة ˭اطئة من و  إنما ǫٔیضا ݨࠁ ߱ینهو  العلوم الحدیثةو  Դلف̲ون
حقا  . . . یتخوف من كل ما یˆتئ من الخارج دون تفكير و  جعلته يحذر والخرافات اҡٔحكام

ذ عنها دون خطر و . . .  ثةǫٔنه لا يمك̲نا تقˍل كل ما تقدمه لنا الحدا لكن هناك الك˞ير م̲ا یؤ˭
ما یتعلق و  التعليمو  العموم̀ة اҡٔشغالنظام ، و كالعلوم ا߱ق̀قة والتنظيم ا߱ا˭لي والس̑یاسي

  2". ̮س̑تطیع اق˗باسه دون تعدیل، الصنا̊ةو  الفلا˨ةو  Դلتˤارة
المقصود به نظام و  و إذا لم ̽كن هناك ǫٔي داع ҡٔي تعدیل ˭اصة فۤ یتعلق Դلنظام الس̑یاسي

فلا شك ǫنٔ ذߵ س̑يمن˪ه الشرعیة ، القضائیةو  Գنت˯ابیةو الحكم الحدیث بمؤسساته البرلمانیة
طالما ǫنٔ هذا اҡٔ˭ير لا يم߶ البدیل ، یقضي Դلتالي ̊لى ǫٔي إشكال س̑یاسي دینيو  Գجۡعیة

̊بر جریدة المنتقد في Դ̊تراف جمعیة العلماء المسلمين ، تخلفّهو  في ˨ل ǫٔزمة ا߽تمع الجزاˁري
فترى من ضرورتها الحیویة ، م˗ˆخٔرةو  إن اҡٔمة الجزاˁریة ǫٔمة ضعیفة"  1925̊ددها اҡٔول 

˔رى هذا في ، و لترقيها في سلم المدینة والعمران، ̊ادߦ متمرنةو  ǫٔن ˔كون في كنف ǫٔمة قویة
شرح ̥لحكومة ̮ و  ف̲حن نخدم ̥لتفاهم بين اҡٔم˗ين . فر̮سا التي ربطتها بها روابط المصل˪ة

ائب الشعب  3". . لا ̯رفع مطالبنا ǫٔبدا إلا لهاو. . .  صرا˨ة حقوقه و مطالبتها بصدقو  ر̎
ریة مسترسلين   الإ̮سانفإذا نظرԷ إلى الثورة الفر̮س̑یة ̯راها ̊لمّت " معجبين بمبادئها التنو̽

                                                             
1- Abdelkader Djeghloul, La fonction des intellectuels algériens modernes 1830-1930, in Lettrés, 
intellectuels, et militants en Algérie, 1880-1950 Op.cit. p 11 «… un nouveau monde de 
présentation et d’organisation des discours qui va supplanter rapidement l’ancienne division des 
savoirs héritée de la culture arabo-islamique classique ».  
2- Op.cit. p 14 « ce qui dépare la société musulmane aujourd’hui c’est se profonde ignorance, 
non seulement l’ignorance des Arts et des sciences actuels, mais encore et autant choses de sa 
religion sauf certains pratiques extérieures …le culte dégénéré en une foule d’erreurs…c’est 
ainsi que tout ce qui vient de l’étranger est objet de méfiance...certes, nous ne pouvons pas 
accepter les yeux fermés ce que nous offre la civilisation…mais un grand nombre pourrait lui 
être empruntés sans danger…. ».  

 . 2008 1دارࢫالغربࢫלسلاميࢫطࢫࢫ11925- 1344 18- 1جرʈدةࢫالمنتقدࢫالعددࢫ- 3
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إلى ǫخٓر ما  1" . . .والإ˭اءالمساواة و  الخا߱ة في الحریة الإ̮سانكتˌت بدماء شهدائها حقوق و 
ا߱ی̱̀ون في بناء اتجاههم التˤدیدي وتبر̽ر موقفهم الحیادي في  نԳصطلاح̀ووظّفه هؤلاء 

من الوطنیين  ا̥لیبرالیين الإصلاح̀ينهو ما ميزّهم عن ، و مشروع السلطة الس̑یاس̑یة الجزاˁریة
 هم المدنيا߳̽ن ̊برّوا عن ذߵ بفكر Գندماج مˍاشر بخطاب ̊لماني مطالبين من وراءه بحق 

  . مشاركتهم إلى ˡانب الفر̮س̑یين في نظام الحكم الس̑یاسي في الجزاˁر كمسلمينو 
مˍدءا ثورԹ انقلابیا  الإسلاممن  وا̥لیبرالیون ا߱ی̱̀ون نԳصطلاح̀ويجعل هؤلاء   ولم   

يجب ̊لى ، ضدّ الحكم الفر̮سي في الجزاˁر بل فقط ˭اصیة من خصائص الشعب الجزاˁري
Գندماج̀ة Գتجاه و الإصلاح̀ةینازعون بتصوراتهم  . لیة Գن˖ˍاه إ̦يهاԳح˗لا الإدارة

في  ا̥لیبرالیينلم يجادل ، والإسلاملم یناقض الموقف السلفي من و Գس̑تقلالي ا߳ي لم یˌ˗عد
  . الإسلام̀ةلكنهم اجتهدوا في توظیف مˍدǫٔ الجهاد لتحریك اҡٔمة الجزاˁریة ، و ذߵ

س̑یاس̑یا بل هو النزاع ̊لى السلطة ا߳ي س̑یˌنى مشرو̊ا تضمنته فلم ̽كن إذن ̯زا̊ا دی̱̀ا 
قد ǫكّٔد خطابه ̊لى و  1954رǫٔینا ̠یف انطلق منها بیان ǫٔول نوفمبر ، مواثیق الثورة التحر̽ریة

ان السلطة و . . .  وجود محترفي الس̑یاسة Գ̯تهازیة"  موݨا  2"وجود الطرفين ا߳̽ن ی˖̲از̊
الحركات الجزاˁریة ǫٔن تنضم إلى الكفاح و  جمیع اҡٔحزابو  زاˁریينجمیع المواطنين الج" نداءه إلى 

سوف ̽كون هذا النداء فاصߧ Եريخیة لإ̊ادة صیا̎ة و  3"التحر̽ري بدون ǫٔدنى اعتبار ǫخٓر
 Դنضمام جمیع اҡٔحزاب الوطنیةو ҡنٔه، ل̿س انقلاԴ ̊لیهو  النزاع حول السلطة الس̑یاس̑یة

ات الق̀ادة العسكریة ǫئ و  ق̀اس العمل المسلحا߱ی̱̀ة س̑تقاس الشرعیة الشعبیة ǫئ بم و  lدر
  . Դلشرعیة الثوریة

  شرعیة السلطة العسكریةو ˡ̿ش التحر̽ر الوطني  . ب
ǫٔمرا یقضي Դنضماࠐم إلى حزب  1954لم ̽كن انضمام ǫٔحزاب الحركة الوطنیة إلى ثورة نوفمبر 

بمعنى اҡٔ˭ذ بمبدǫٔ  إنما ما تمّ هو Գلت˪اق بج̿ش التحر̽ر الوطني، و جبهة التحر̽ر الوطني
الس̑یاس̑یة بل فقط  اҡٔیدیولوج̀اتالمسلح ا߳ي لم ̽كن یعني Դلضرورة توح̀د  الكفاح

 Գشتراك في العمل المسلح ҡٔنه س̑یصبح المتغير اҡٔساسي في اس̑تحقاق الشرعیة الس̑یاس̑یة
امات الق̀ادیةو  تبقى الق̲ا̊ات المتباینة ت̱شط ̊لى مس̑توى اҡٔش˯اصو  ̽ن بدون إقحام ا߱و  الز̊

في النزاع ب̿نهم Դلرغم من وجود عناصر التیار السلفي من جمعیة العلماء المسلمين في  الإسلامي
في الجزاˁر  الإسلاميهو مؤشر مرجعي لتصحیح صورة Գلتزام ، و صفوف الكفاح المسلحّ

                                                             
 .المرجعࢫنفسھࢫ- 1
 .1954بيانࢫأولࢫنوفم؄فࢫࢫ- 2
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 بل كمتغير يميزّ هویة الشعب، لیظهر كموقف ˭ال من ǫٔي بناء نظري تجاه Գح˗لال الفر̮سي
 .  ئه التاريخيانۡو 

فإن التخطیط ࠀ ، إن كان الجهاد كمفهوم دیني من ǫٔول بنودهو  ǫٔما مشروع السلطة الس̑یاس̑یة
من صنع الحركة الثوریة لحركة ، و ا߱يمقراطیةحركة الحرԹت و  كان ن˖ˤ̀ة ҡٔزمة حزب الشعب

ق̀ادة مركزیة اҡٔدوار بين زعماء الحركة الوطنیة ب و  التحر̽ر الوطني التي ǫٔ̊ادت ˔رت̿ب المراكز
امة ˡدیدة تمتّ إلى حزب الشعب الجزاˁري ̊لى رǫٔسهم  1955ابتداء من مطلع العام  ˊز̊

تدعيم الجبهة بق̀ادة حزب البیان " یوسف ˊن ˭دّة ثمو  عمر ǫٔعمرانو  عباّن رمضانو  ̠ريم بلقاسم
ات عباس  قادة جمعیة العلماء المسلمين ǫٔم˞ال إˊراهيم مزهوديو  ǫٔحمد فر̮س̿سو  ǫٔم˞ال فر˨

اس̑تدراك و  فمََثلّ هؤلاء الق̀ادة الجماعیة ̥لثورة دا˭ل الجزاˁر 1"العربي تˌسيو  تف̀ق المدنيو 
وجود بعضهم في الخارج لق̀ادة ، و الفراغ الس̑یاسي ا߳ي ˔ركه اس˖شهاد بعض القادة اҡٔوائل

   . محمد بوضیافو  الثورة م˞ل ǫٔحمد ˊن بߧّ 

امة الثورة تجلتّ ملامو  بين ا߱ا˭لو   ح التنافس ̊لى الق̀ادة بين العمل الس̑یاسيالخارج في ز̊
ا߳ي س̿ˍدǫٔ مع ا߱عوة إلى و  بناء مشروع الحكومة الجزاˁریةو  العمل العسكري حول السلطةو 

ح̀ث كان ࠀ شرف رئاسة ، یعود الفضل في عقده إلى العربي ˊن ࠐیدي" مؤتمر وطني ̥لثورة 
محطة Եريخیة رئ̿س̑یة ل̿س  1956فقد كانت هذه المبادرة في عقد مؤتمر الصومام  ǫٔ"2شغاࠀ 

 إنما ǫٔیضا م̲اس̑بة وطنیة لقلب تنظيم، و تخطیط العمل العسكريو  فقط في الت̱س̑یق ̥لثورة
اماتي بعد توس̑یع النواة ا߱ا˭لیةو  امات اҡٔصلیة و  هیكلة العمل الق̀ادي الز̊ محاولات إقصاء الز̊

ار الق̀ادة الجماعیة إجˍارهم ̊لى العمل في إط" و خ̀ضرو  بوضیافو  ǫیٓت ǫٔحمدو  كبن بߧّ 
ا߳̽ن انضمت إ̦يهم معظم  3"عمر ǫٔعمران و  عبان رمضانو  الجدیدة التي یتزعمها ̠ريم بلقاسم

كان یعني ذߵ Գنضمام إلى جبهة التحر̽ر و  العمالیةو  المنظمات الجماهيریة الطلابیةو  الق̀ادات
ҡٔولویة العمل ǫٔراد من ˭لاࠀ عبان رمضان إعطاء ا، تˆسٔ̿س ݨاز ق̀ادي مركزيو  الوطني

ا߱ا˭لي ̥لثورة ̊لى العمل الخارݭ في اتخاذ القرارات الس̑یاس̑یة بمسا̊دة رفقاءه المركزیين من 
ǫٔوت  20الحزب الش̑یوعي ا߳ي ساهم في إ̊داد وԶئق مؤتمر الصومام و  حزب الشعب

 "البعید و  ̊لى قراراته المصيریة ̊لى المدى القریب اҡٔیدیولوج̀ةفانعكست توݨاتهم ، 1956
النضال و  Դلمار̠س̑یة الإشادةحرصوا ̊لى و  العربي ̥لثورة الجزاˁریةو  الإسلاميتجاهلوا فيها البعد 

                                                             
 . 387عمارࢫبوحوش،ࢫالتارʈخࢫالسيا؟ۜܣࢫلݏݨزائر،ࢫࢫمرجعࢫسابقࢫصࢫࢫ- 1

 .389المرجعࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ- 2
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 إنهّ الموقف ا߳ي س̑ی˯دم الصراع بين قادة الثورة في ا߱ا˭ل Գ ."1س̑تعمارو ضدّ ԳمبرԹلیة
هذا  كما شكل . والإسلام̀ة الموجود̽ن منهم في الخارج المدعومين من طرف ا߱ول العربیةو 

ǫكٔدّتها نتائج مؤتمر الصومام ، Դلس̑یاسة الإسلاميالموقف صیغة ˡدیدة في تحدید ̊لاقة ا߱̽ن 
ǫٔربعة ضباط و  ˊرئاسة عق̀د" المتمثߧ في إ̮شاء تنظيم إداري ولائي قائم ̊لى سلطة عسكریة 

و ا߳ي یعتبر ǫٔول ˊرلمان ǫٔ و  كما تمّ تˆسٔ̿س ا߽لس الوطني ̥لثورة 2"ˊرتبة رائد في الج̿ش 
العسكریة و  السلطة ال˖شریعیة في الجزاˁر ǫقحٔم بدا˭ࠁ كل الق̀ادات الثوریة ˊر̝بها الس̑یاس̑یة

لا یتˤاوز ̊دد اҡٔعضاء و منهم الإضاف̀ون ǫٔ̎لبهم من حزب الشعبو  منهم اҡٔعضاء ا߱ائمون

فقط  %6عضو ǫئ ما یقارب  35من جمعیة العلماء المسلمين عنصر̽ن اثنين من مجموع 
تهم التنف̀ذ المنˌ˞قة عن هذا ا߽لس ǫئ إقصائهم من و  تماما في لجنة الت̱س̑یق وتغیب عضو̽

العسكریة المشكلّة من القادة و  السلطة التنف̀ذیة التي كانت تتولى تطبیق الفرارات الس̑یاس̑یة
البارز̽ن في دا˭ل الجزاˁر ا߳̽ن يملكون السلطة الحق̀ق̀ة ˭اصة بعد ǫٔن تقرر إ̊ادة النظر في 

صومام التي كانت تعكس توݨات عبان رمضان ǫٔو الق̀ادة الجدیدة في جبهة قرارات مؤتمر ال
ال الس̑یاسة ̊لى العسكریين وتعزّزت لجنة ، التحر̽ر الوطني lولویة رǫٔ فˆلٔغیت الفكرة

بذߵ انتقلت السلطة إلى ˡ̿ش التحر̽ر ، و التنف̀ذ بمك˗ب یتكوّن من القادة الخمسةو  الت̱س̑یق
  . لولاԹت الس̑تة Դلقطر الجزاˁريالقادة العسكریين في او  الوطني

العسكري و  ظرفا ثورԹ تطلبه ضرورة الت̱س̑یق الس̑یاسي 1956فإذا كان مؤتمر الصومام 
من نفس الضرورة كان م̲اس̑بة Ҭǫ̊لن فيها عن مشروع السلطة بطابعها التنف̀ذي و  فإنه ǫٔیضا

ǫٔیة إشارة إلى دور رمت إلیه ǫٔهدافه التي لا تقرǫٔ من ˭لالها و  وال˖شریعي كما حملته وԶئقه
   . به الإشادة̥߲وߦ الجزاˁریة رغم  والإداریة في إقامة المؤسسات الس̑یاس̑یة الإسلام

و لم ̽كن ذߵ التغی̿ب لیطرح إشكالا في مشروع السلطة الس̑یاس̑یة ح̀نها ҡٔن مفهوم 
في فكان ̽ك، Գجۡعیة بما في ذߵ المعتقد ا߱ینيو الشعب قد تضمّن كل المتغيرات الثقاف̀ة

ا߳ي رفعه مؤتمر الصومام مقابل " Գ̊تراف Դلشعب الجزاˁري شعبا وا˨دا لا یتجزǫٔ  "شرط 
لم ̽كن ، والإسلاميقا̊دة موقف الثورة من ا߱̽ن و  لیفهم الجمیع ق̀ادة، وقف إطلاق النار

ف˗حوّل إلى عنصر من عناصر ، هو من ثوابت اҡٔمةو  الإسلاميحمل هذا الفهم ǫٔي قطیعة مع 
د مكانه من ˭لالها عندما و  م˗غير من م˗غيرات الوطنیةو  الشعبویة lالهویة الثقاف̀ة التي و

التنف̀ذ إلى ǫٔول حكومة مؤق˗ة ̥لجمهوریة الجزاˁریة في و  تحوّلت لجنة الت̱س̑یق

                                                             
 .393المرجعࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ- 1

 .394المرجعࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ- 2
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 منهم ǫٔحمد توف̀ق المدني من جمعیة العلماء المسلمين 1"عضوا  18ضمّت  19/9/1958
محمد ، حسين ǫیٓت ǫٔحمد، فكانت لكل من محمد بوضیافǫٔما وزارة ا߱وߦ  . وز̽را ̥لثقافةو 

تولى وزارة ، و الشؤون الخارج̀ة ҡمٓين دԴ̎ينو  وزارة ا߱ا˭لیة ҡٔحمد ˊن طوԴل، و خ̀ضر
نیابة الرئاسة ҡٔحمد ˊن بߧّ كلهّم و  وزارة المالیة ҡٔحمد فرا̮س̿سو  القوات المسل˪ة ̠ريم بلقاسم

ات عباس ا߳ي كان ی̱تمي إلى حركة من حزب الشعب ما ̊دا رئ̿س الحكومة المؤق˗ ة فر˨
   . ǫٔحˍاب البیان

إن كانت و  كان هؤلاء هم ا߳̽ن س̑یختلفون فۤ ب̿نهم حول الهیكلة الحكوم̀ة التي شكلوهاو 
امة الفردیة، مؤق˗ة Գس̑ت˃˞ار Դلسلطة التي ǫٔ˛رت سلبا ̊لى ǫٔعمال هذه و فˆدٔ˭لوها ǫٔزمة الز̊

نصف قادة الولاԹت في دا˭ل الجزاˁر " اس˖شهد قد و  العمل المسلح ̊امة ˭اصةو  الحكومة
ا߳̽ن ǫٔ˨اط كل منهم نفسه " ا̮شقاق وزرائها و  2". . م˞ل العق̀د ˊن حواس ثم محمود بوقرة

ال حزبه القديم  lاء ̊لى لسان قائد القوات  3تجدید المنظمات القديمةو . . .  ببطانة من رˡ كما
، إ̮شاء سلطة ˡدیدة م˗ˤا̮سةو  تدارك اҡٔمرالمسل˪ة ǫنٓذاك الس̑ید ̠ريم بلقاسم ا߳ي طالب ب 

ات عباس س̑نة و  من طرف  1959بعد ǫٔن اتفق معه ǫٔ̎لبیه اҡٔعضاء ǫٔق̀لت حكومة فر˨
ҡٔنه لم ̼س̑تطع لعب ا߱ور المنوط به فاس˖ˍدل " عزل رئ̿سها و  ا߽لس الوطني ̥لثورة نفسه

لعلّ و .  نیوز الجزاˁركما صرّح ا߽اهد الطیب الثعالبي لجریدة  4". ˊرئ̿س كان في المعمعة
هو الس̑ید یوسف ˊن ˭دة ا߳ي ˨لّ محࠁ ̊لى رǫسٔ " بمن كان في المعمعة " المقصود هنا 

ذߵ Գجۡع التاريخي ا߳ي ̡شف عن  1961حكومة عسكریة بعد اجۡع طرابلس 
لا تمتّ إلى بیان نوفمبر بقدر ما ، التوݨات الحق̀ق̀ة في مشروع السلطة الس̑یاس̑یة في الجزاˁر

اضطرت "كان من نتائج ذߵ ǫٔن ، إیدیولوج̀اتها الوطنیةو  كانت ت̱تمي إلى المرجعیات الحزبیة
هیئة اҡٔركان ــــ التي د˭لت في ˭لاف مع رئ̿س الحكومة المؤق˗ة ــــ إلى إ̮شاء سلطة موازیة 

تحالفت مع بعض زعماء الثورة إ˛ر خروݨم من السجن ߒٔحمد ˊن بߧّ ا߳ي اس̑تطاع ǫنٔ  5"
التي  6"مك˗ب س̑یاسي لجبهة التحر̽ر الوطني تخضع ࠀ الحكومة المؤق˗ة " لسلطة إلى ینقل ا

س̑يهمشون ǫٔمام تحالف ق̀ادة اҡٔركان مع ǫٔحمد ˊن ، كان یتزعمها المركزیون من حزب الشعب
ǫٔ̽ن س̿تم تعیين الق̀ادات الجدیدة في الهیئة  1962عزࠐم ̊لى عقد مؤتمر طرابلس و  بߧّ 

الخلافات التي لا تقُرǫٔ إلا ̡صراع ̊لى السلطة الس̑یاس̑یة جسده Գخ˗لاف التنف̀ذیة مماّ Զǫٔر 
بعد هذا Գجۡع و  التصف̀ات الجسدیة قˍلو  ǫٔسلوب Գقصاءات، و اҡٔسماءو  ̊لى اҡٔش˯اص

                                                             
 .194-193زائر،ࢫࢫمرجعࢫسابقࢫصࢫعمورةࢫعمار،ࢫموجزࢫࢭʏࢫتارʈخࢫاݍݨࢫ- 1
 .487عمارࢫبوحوش،ࢫالتارʈخࢫالسيا؟ۜܣࢫلݏݨزائر،ࢫࢫمرجعࢫسابقࢫصࢫࢫ- 2
 .488المرجعࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ- 3
 .www.djazairnews.info 2009يوليوࢫࢫ3اݍݨزائرࢫنيوز،ࢫبتارʈخࢫࢫ-4 

 .503عمارࢫبوحوش،ࢫالمرجعࢫالسابقࢫصࢫࢫ- 5
6- Mohamed Harbi, Le FLN mirage et réalité, Op.cit p 326. 
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إلى ̎ایة Գ̊لان الرسمي ̊لى بعد نتائج ، ا߳ي لم يخرج بق̀ادة م˗فق ̊ليها فوصف ҡٔԴزمة
ثم تˆسٔ̿س هیئة س̑یاس̑یة ذات ، س̑تقلال ا߱وߦ الجزاˁریةقرار الشعب ̊لى او  Գس̑تف˗اء

الصراع بين ǫٔعضاء و  س̑یادة Եمة ̼شرف ̊ليها الس̑ید ˊن بߧّ ̠سلطة تنف̀ذیة لم ˔نه̖ي الخلاف
إلى مواݨة دام̀ة ˉسˌب قوائم الترش̑یح  1962الحكومة الجدیدة بل انتقل في صیف 

تُعْمِل ˡ̿ش هیئة  1فضها البعضرو  للانت˯اԴت البرلمانیة التي وضعها المك˗ب الس̑یاسي فاسْ̑
تˌسط نفوذ الحكومة التي تتقاسم فيها المناصب الحساسة و  اҡٔركان لإسكات اҡٔصوات المعارضة

إلى ǫٔحمد ˊن بߧّ ا߳ي ˓سلمّ مقالید السلطة و  في ا߱وߦ إلى هواري بومد̽ن لق̀ادة اҡٔركان
  . الس̑یاس̑یة

س̑نˤد ǫٔنه لم ̽كن ، الق̀ادي الزعماتيو  نافس الثوريالت و  فإذا ما التف˗نا إلى كل هذه ا߱ینام̀ك̀ة
امات بل كان موقف ǫٔعضاء جمعیة ، هناك ǫٔي ǫٔدلجة للإسلام ǫٔو إد˭اࠀ طرفا في صراع الز̊

العلماء ˔راجعي ح̀ادي ˓س̑ت˯لصه من تد˭ل توف̀ق المدني وز̽ر الشؤون الثقاف̀ة یوم 
ما و . . .  ة ̥لبقاء ̽رى حكومة مجلس الوزراء صالح" : عندما قال بˆنٔه 29/06/1958

Դلرغم من ǫٔن كل ǫٔعضاء  2". يجب فعࠁ هو إد˭ال تعدیلات ̊لى نظاࠐا لا ̊لى ǫٔش˯اصها
فلا یفهم إذن هذا الموقف  . ǫٔزّمت المصير الثوريو  Գجۡع رǫٔوا ǫٔنها حكومة لم تؤدي دورها

وع دیني ǫؤ لوز̽ر الشؤون الثقاف̀ة عضو جمعیة العلماء المسلمين إلا ̠رد فعل عن غیاب مشر 
مجرد لغة تحمل المعنى  الإسلامظل ، و تصور إیدیولوج̀ة ̥لتنافس ̊لى السلطة الس̑یاس̑یة

̎ابت اҡٔسماء من مشايخ جمعیة العلماء ، و Գس˖شهاد في سˌ̀ل الوطنو ا߱یني لمفهوم الجهاد
 التنف̀ذ بجناحيها الس̑یاسيو  المسلمين في كل الخلافات الشخصیة بين ǫٔعضاء لجنة الت̱س̑یق

  . العسكري ǫٔي ݨاز السلطةو 
هكذا تمكن حزب الشعب الجزاˁري Դخ˗لاف توݨاته من تˆسٔ̿س نموذˡا ̥لسلطة بطابع 

المكان و  عسكري تطلبه المشروع الثوري ضدّ Գح˗لال الفر̮سي بعد ǫنٔ ˔راجعت في الزمن
ت العسكریة العمائم Դلبدلاو  اس˖ˍدلت العباءات، و الإمارةالمقاومات ا߱ی̱̀ة التي ˔زعمتها سلطة 

تتحول إلى رموز لفرض الشرعیة ҡٔنها س̑تحقّق ما لم تحققّه و  التي س̑تحمل بعدا قداس̑یا
إنما هي و  هذا لا یعني إ˨داث القطیعة التاريخیةو .  هو اس̑تقلال الجزاˁر، و العمائمو  العباءات

   . فاصߧ زم̲یة س̑تعطي قراءة ˡدیدة لعلاقة ا߱یني Դلس̑یاسي في الجزاˁر
   

  

   

                                                             
 Mohamed Harbi, Le FLN mirage et réalité, Op.cit pعمارࢫبوحوشࢫالتارʈخࢫالسيا؟ۜܣࢫلݏݨزائر،ࢫمرجعࢫسابقࢫو: أنظرࢫࢭʏࢫذلكࢫ- 1
 .490عمارࢫبوحوش،ࢫالمرجعࢫنفسھ،ࢫصࢫ - 2



 

 

 

107 
  

  

  يةࡧالعلامةࡧال؅فاثيةسيميائ

  شɺاريࡧالمغرȌيל ࡩʏࡧاݍݵطابࡧࡧ
   

  *ˡلال خشاب . د 

***  
 

 توط˄ــــــة
تعد انطلاقة العمل ǫٔلإشهاري في المغرب مˍكّرة ن˖ˤ̀ة عوامل Եريخیةّ وس̑یاس̑یّة واق˗صادیةّ  

ه الإیدیولوݭ مما ˔رتبّ عنه نظام اق˗صادي ش̑به حر سا̽ره تیار  ّl بدءا Դلاس̑تقلال وԴلتو
̊امل التˆٔ˛ر بما هو «  ري مح˖شم ǫٔرجع الباحث المغربي ǫٔحمد إدر̼س مدغري ظهوره إلىإشها

ه الخصوص في فر̮سا، ˡاري في الغرب lلى و نتج عنه ظهور وكالات إشهاریة بمثابة ، و̊
  . 1»لإشهاریة الكبرى انطلاقا من الس̑ت̲̿یاتǫٔ ام˗داد ̥لمراكز 

المنطلقات «  عنه انعكاسات تمثلت في إن هذا الظهور المبكرّ للإشهار في المغرب ˔رتˌت 
كل هذه  . 2»مرورا Դل˖سویق والإ̊لاԷت في الرادیو ثم التلفزیون وصولا إلى Գنترن̿ت

ه یقر الملك̀ة الفردیة lسسه من توǫٔ دت م˗نفسّا لها في ظل نظام اق˗صادي ̼س̑تمد lلٓیات وҡا 
ǫٔعطى ، و اҡٔج̲بیّةو  ا߱ا˭لیةّ مماّ فسح مجال المنافسة ǫٔمام المؤسسات، Գنف˗اح Գق˗صاديو

ا في اҡٔساس إلى البضا̊ة إن كان الترويج موݨّ ، و نفسا وانتعاشا ̥لعدید من اҡٔشكال الإشهاریةّ
ߧ Դتت ش̑به ضروریة ǫٔمام غیاب عنصر المنافسة  . اҡٔج̲بیة ̠ساˁر الب߲ان العربیة وهي مر˨

ا طالما ǫنٔ م̱شˆٔ الرساߦ غربي والمیل إلى Գس̑تيراد ما جعل فضاء الإبداع الإشهاري محدود
في انتظار إنتاج محليّ یبعث في نفس̑یة المشهرّ روح الإبداع ، حتى التطلعاتو  المنطلقات

  . من ˭لال خطاԴت إشهاریة م˗عددّة اҡٔبعاد، تعریف بهاو  ˓س̑تحضر ا߳ات
 ح̀ث، خطا الإشهار في المغرب خطوات محمودة بدءا Դلثابت ثم المتحرّك في مرا˨ل لاحقة 

ات  lت القصيرة ̊لى صف˪ات الجرائد وا߽لات المتعلقة بمنتوԷنطلاقة من الإ̊لاԳ كانت
كالسˤاˁر ˨ازت الحاˁزة ̊لى القسم اҡكٔبر إلى ˡانب العطور وبعض « موݨة للاس̑تهلاك 
قد اعتمد هذا النوع من الإشهار ̊لى الخطاب ا̥لسّاني ممثلاّ في ا̥لغّة و .  3»المس̑تلزمات المنزلیّة 

                                                             
 .أستاذࢫجامعةࢫمحمدࢫالشرʈفࢫمساعديةࢫسوقࢫأɸراسࢫ- *

1 - Ahmed Idris M’DAGHRI .De La réclame à la publicité. Ed les deux rives. Casablanca. Maroc. P9. 
2 - Ibid. p 12. 
3 - Ibid. p 12. 



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

108 
  

في الوقت  . كما اس˖̲د إلى صور Դ̥لوّنين اҡٔبیض واҡٔسود . كذߵ الفر̮س̑یّةو  عربیّة العام̀ةال
ߧ الثانیة ببعضا߳ي   وهو لــون . المواد الغذائیةّ كالˌسكویت والشߕته اهتمت ف̀ه المر˨

 بغیاب الثقافة الإشهاریةّ في ت߶« إشهاري يحاكي الخطاԴت الفر̮س̑یةّ یعلࠁّ الباحث مدغري 
Գس̑تفادة من ، والفترة مماّ تطلب ا̯تهاج المحاكاة قصد التطلعّ إلى المس̑تˤدات الإشهاریةّ

 . 1»اҡٔسالیب المنتهˤة و  التق̲یات
ǫٔصبح الإشهار ˨لقة من البرԷمج ، ˭لال الس̑ت̲̿یات، وبظهور التلفزیون في ا߽تمع المغربي 

الإ̊لام̀ةّ وكذߵ ضعف المنتوج  المرئي ̡كل ولكن في خطوات م˗ثاقߧ لحداثة هذه الخاصیّة
̽ك˗في الخطاب الإشهاري بعرض « ح̀ث اق˗صر اҡٔمر ̊لى م̲تˤات ˡلهّا ǫٔج̲بي ، المغربي

   . 2»المنتوج في شكل تعریفي ̽كون في اҡٔ̎لب اҡٔح̀ان مغرقا في الطول 
في ǫلٓیات ومع بدایة الۢنی̱̀اّت شهد الخطاب الإشهاري المرئي المغربي قفزة نوعیةّ بعد التحكمّ  

 الخطاب والعمل ̊لى تطو̽ره اعۡدا ̊لى م̲طلقات ˓س˖̲د إلى ا߳ات المغربیةّ في ش̑تى ǫٔبعادها
حرصا ̊لى ˓شك̀ل فضاء ثقافي انطلاقا من ت߶ الخطاԴت المتعلقّة Դلاتصّالات ، مظاهرهاو 

ه الخصوص، وԴلمواد Գس̑تهلا̠یّة l̊لى و .  
  :من الحركة إلى الرقصة* 
بید ، مات ̎ير ا̥لسّانیّة الموظّفة في ا߽ال التواصلي والمتبادߦ ما بين المت˯اطبينكثيرة هي العلا 

ǫٔن م˞ل هذه العلامات تتغيرّ بحسب الوضع ǫٔلت˯اطبي وتختلف من مجتمع إلى ǫخٓر ن˖ˤ̀ة الفعل 
ة ومن بين العلامات ̎ير ا̥لسّانیةّ الحركة التي تعد ̊لامة  . ǫٔلتواضعي السائد ߱ى كل مجمو̊

 ǫٔبير( إذ ̼شير الباحث ،  ة صادرة عن وعي المرسل قصد تحق̀ق ̎ایة م̲طلقها الجسدتواصلیّ 

وإنماّ في حق̀قة اҡٔمر نت˯اطب ، نتكلم بˆٔعضائنا الصوتیة« إلى ǫٔننا) Aubert Gambie) (كمبي
  »Դلجسد كلهّ

« Nous Parlons avec nos Organes vocaux, mais c’est avec tout le corps que 

nous conversons»
3  

وهي إشارة تبرز ǫٔن مجموع الحركات التي یؤديها الجسد يمكن اعتبارها ̊لامات ̠ونها حركات  
وفي ˨دیثه عن الحركة  . و ذات م̲طلقات ̊اطف̀ةّ ونفس̑یةّ مختلفة، إرادیةّ صادرة من المرسل

Դلحركات  المهتم kinésiqueت̱تمي إلى فضاء الإشارة« إلى ǫٔنها) P.  Guiraud) ( قيرو( ̼شير 
المتممّة ، و وكذߵ الرقصات المتفا̊ߧ مع النبرات الصوتیة mimique والعلامات الوݨیّة

  . 4»̥لߕم

                                                             
1 - Ibid. p 27. 
2 - Ibid. p12. 
3 - Aubert COMBIE. Voir. Catherine KERBART ORECCIONI. La Conversation. p 27. 
4 - Pierre GUIRAUD. La Sémiologie. p 103. 
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فإنّ ، ا̮سˤاࠐاو  وإذا كانت ̊لامات الخطاب ا̥لسّاني ˭اضعة ҡٔنظمة وضوابط تضمن ا˓سّاقها 
ه اҡٔقدر في النیابة ҡٔن« العلامات الحر̠یّة تحتكم إلى نظام تواصلي مركزه العقل وم̲طلقه الجسد

كما یعمل الجسد ̊لى إرسال مجمو̊ة من الحركات في  . 1»̎اԹتنا التواصلیةّ و  عن ǫٔ˨اس̿س̑نا
كل مجتمع یتوفر « إطار م̲ظم سر̊ان ما تجد طریقها إلى المشاهد بعد فك دلالاتها مما یعني ǫنٔ 

  . 2» ̊لى مفاهيم ودلالات ˭اصة Դلعلامات الإشاریةّ
رسـاߦ ˓سـعى إلى التعریـف » م̀ـدیتال المغـربي  «ات الواردة في خطـاب لقد شكلّت الإشار  

̎ير ،  )Դ)Faire Savoirلمنتوج من ˭لال وضعیات جسدیةّ مختلفة تت˪د في الغایة التعریف̀ة 
 ǫٔ . Tonن ت߶ الحركات تتغير بحسب الظروف واҡٔوضاع فضلا عن ارتباطها Դلنبرة الصوتیة

de La voix  » رز الطرˊǫٔ ق ̥لتدلیل ̊ـلى العلاقـة مـا بـين المرسـل والمتلقـي ح̀ـث وهي من
3»إلخ . . . . ǫٔمریةّ ،  تقد̽ریةّ،  ˔كون النبرة ̊ادیةّ

نجد ǫٔنّ الإشارات الواردة تهـتم Դلمتلقـي  ߳ا 
من ˭لال وضعیات مختلفة یت˯للها فاصل موس̑یقي ما بين ) Faire Faire(وتدفعه إلى الشراء 

المسـ̑تمع ǫٔو « ҡٔن ،  النـوع مـن الخطـاب م˗واصـلا وم̱سـجمامما يجعل هـذا ، ا̥لقطة واҡٔخرى
 المشاهد ̼س̑توعب مجمو̊ة من العلامات ا߱اߦ انطلاقا من وضعیات الجسد وحركاته Դل̱س̑بة

4»̥لمتكلّم
 

 .   
ـدة ممـا يحملهـا   ّ˨ إن الحركات الصادرة عن جمیع اҡٔجساد المشاهدة في الصورة ˔كاد ˔كـون مو

ن˖ˤ̀ة توفر العامل الموس̑یقي ǫٔ̽ن تخرج الحركات من المسـ̑توى  إلى فضاء ǫٔوسع یعرف Դلرقصة
وفي هـذا المسـ̑توى ̽كـون ̥لجسـد ا߱ور البـارز في  . اҡٔوّل وا߳ي یعرف Դلمس̑توى الߕمي

،  التواصل فيرسم م˗طلبّاته من ˭لال الجمع تواصلیّة تجمع بين المنطلق الفردي والغاԹت الجمعیّـة
في طیاتهـا فكـرة المحـاكاة وفي الوقـت نفسـه رسـاߦ صريحـة إلى ذߵ ǫٔن الرقصة البدائیّة تحمل 
߳ا نجد ǫٔن الرقصة المعتمدة قـد عملـت ̊ـلى التعریـف Դٕرث ، اҡخٓر تجسّد الرغبة في التواصل

لكن هذا الموروث البعید ˨ـاول ، ثقافي تقاطعت في فضاءه الحركة والموس̑یقى وكذߵ الملˌس
  . س̑تقˍل بیعا محققّا بذߵ بعدا تواصلیاǫّٔن ینف˗ح ̊لى الحاضــر تعریفا و̊لى الم 

إنّ التعامل مع الرقصة لا یق˗ضيـ البحـث في ماهیتهـا وعوامـل ظهورهـا بقـدر مـا يمكّـن مـن  
فˍنیـة .  الكشف عن وظیفتها وتطورها و̊لاقتها ҡٔԴبعاد Գجۡعیّة والثقاف̀ةّ وا߱ی̱̀ـّة و̎يرهـا

و˓شـير  . ̡˯اصیّة تواصلیّة م̲ذ فترة بعیدة مما یبرز حضورها، الرقصة تمثل ام˗دادها وتواصلها
ح̀ـث قابـل ا̥لسّـانیون ، وجـود تقـارب في طریقـة التصـنیف« ا߱راسات المهتمة Դلـرقص إلى

                                                             
1 - Christian BAYLON. Xavier MIGNOT. La communication. Nathan. Paris .p144. 
2 - ibid. p143. 
3 - Pierre GUIRAUD. La Sémiologie. p 103. 
4 - Dominique MAINGUENEAU. Analyser les textes de communication. p 81. 
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دوا ǫٔن اҡٔمـر نفسـه ی̱سـحب ̊ـلى مقـابߧ ا̥لغّـة الكوریغراف̀ـة ، البنویون ا̥لغّة Դلߕم lكما و
  1. »ا߱رایة و  Դلرقص ˭اصة وǫٔن هذه اҡٔولى تتطلب التجربة

وتحمل الرقصة في جوهرها بعد̽ن هـما الرقصـة الشـعبیّة والرقصـة الثقاف̀ـّة ح̀ـث إنّ المسـار  
التواصلي المتعلق Դلعلامات الموظفة قد ˡاء محدودا في الرقصة الشعبیّة وكذߵ اҡٔمر Դل̱س̑بة 

مـا بـين كـما ǫٔنّ التفرقـة  . مما یبرز نوعیّة هـذا النظـام واخ˗لافـه مـن مجتمـع إلى ǫخٓـر،  لҢٔفراد
̠یف̀ةّ ˓شك̀ل الطلبـات « العلامات التي ت̱˗جها الرقصة الشعبیّة وتمفصلات الجسد تتˤلى في 

و˔كون اҡٔوامر بدورها ˭اضـعة إلى عوامـل ، واҡٔوامر البیوم̀كانیك̀ةّ ̥لحركة ولجسم الإ̮سان
  . 2»والفكریةّ والف̲یّة ̥لمجمو̊ة) Psychophysique(مختلفة كالمظاهر النفس̑یّة الفيزԹئیّة 

ـدا يحـتكم إلى   ّ˨ انتظمت العلامات الواردة في الرقصة وفـق نظـام ˭ـاص جعـل منهـا بنـاء مو
، بعیدة من ˭لال ارتباطها بفضاء الرقصة العامو  ضوابط م˗ّ˯ذة لنفسها ǫٔبعادا ودلالات ˡدیدة

ة إنما انف˗اݩا ̊لى العوالم اҡٔخرى الخفّ̀ ، و مقصورة ̊لى انتظام العلامات ح̀ث لم تعد المشاهدة
فـ̲لمس نظامـا ح̀ـّا ،  Գجۡعیّة والثقاف̀ـّةو ǫٔ̽ن تتˤلىّ العلامات والرقصة في مظاهرها الف̲یّة

ّــة ــوظیف˗ين التعبيری ــة اҡخٓــر في ال ــان ˓ســ˖̲دان إلى العنــاصر ̎ــير و یــبرز مكان ــة وا̥لتّ Գنفعالیّ
لا يحیـل  Գهۡم Դلعلامـات الجسـدیةّ« ǫٔن ) A. J.  Greimas( كما ̽رى قريماس  . الشفویةّ

بل یؤكد ̊لى وجود بعد سـ̑يمیائي مسـ̑تقل ، ̊لى تعدد ثقافات ا߽تمعات ǫٔو اҡٔج̲اس وتنوّعها
   . 3»اҡٔج̲اس وكذߵ التجمعات الإ̮سانیة ا߱اߦو  ̼سعى إلى ˭لق الثقافات

في اس̑تقˍالها ǫٔو إرسالها شˌيهة بت߶ اҡٔنظمة السـ̑يمیائیة « فحركات الجسد Դل̱س̑بة لقريماس في 

فالرقصـة بعلاماتهـا الإشـاریةّ ا߿تلفـة  )15(. 4»التي هي عبارة عن ظاهرة اجۡعیة و ، اҡٔخرى
̮س̑یج س̑يمیائي يمارس من ˭لاࠀ الـراقص ǫٔفعـالا ߔم̀ـّة انطلاقـا مـن تـ߶ العلامـات المعبـˆٔة 

) Դ)Faire Savoir߱لالات والعواطف الرام̀ةّ إلى تجس̑ید ǫٔفعال تتراوح ما بين التعریف والبیع 
)F Faire ( ن ا߽مو̊ة المشاهدة في الخطاب عملت من ˭لال إشارات م̲تظمة إلى التعریفҡٔ

ومن ثمة ا߱عوة إلى الشراء لتصبح الرقصة ǫٔداة تعبيریة ˭اضـعة لقـوانين ǫٔهمّهـا ، Դلمنتوج الجدید
  . الإیقاع فضلا عن ضوابط ǫٔخرى

߽ ، إذا كانت الرقصة تواصلا ما بين ǫٔفراد الفرقةو   وم̲ه تنف˗ح ̊لى ، تمع الوا˨دثم ما بين ǫٔفراد ا
ǫٔبعادها Գجۡعیةّ و  فإنها في الوقت نفسه اخ˗ارت لها لون الرساߦ، ا߽تمعات اҡٔخرى
ҡٔنها تحوّلت إلى ߔم محكي ̼شكل جوهر الاتصال ا߳ي ̽راه قريماس . والنفس̑یّة والثقاف̀ةّ

فهو يختار كل مرّة بعض  . الفعل بمثابة Գخ˗یار تتم انطلاق˗ه من دا˭ل العالم ا߱« عبارة عن 
                                                             

1 - ibid. 112. 
2 - Aljirdas Julien GREIMAS. Du Sens. Seuil. Paris. 1990. P60. 
3 - Aljirdas Julien GREIMAS. Du Sens. p60. 
4 - A.J. GREIMAS. Sémiotique Structurale. P36. 
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߳ا نجد ǫنٔ  . 1»فالاتصال ممارسة لبعض الحریةّ ولكن حریةّ محدودة  . ا߱لالات ویقصي ǫٔخرى
من جسد وموس̑یقى وߔم ، الرقصة ˓س̑تمد ضوابط تواصلها من م̲طلقات م˗با̊دة الم̱شˆٔ 

موߔ إلى  لكن المنطلق یظل دوما،  لتتفا̊ل م̲ف˗˪ة ̊لى كل من الحدث والفضاء والزمن
مس̑تجمعا ̥لشروط التي يمكن ǫٔن ̽كون من ˭لالها مس̑ندا لرمز العبارة « الجسد ا߳ي ˡاء 

code de l’expression «2 .  بعاد الس̑يميم فيǫٔ نٔ كلّ إشاریةّ مبرمجة تعدتǫ ح̀ث ̽رى
اس̑تعمالها التواصلي تت˯ذ شكلها ا߱لالي ا̦نهائي مس̑تدلاّ ̊لى ذߵ Դلرقصة الفولكلوریةّ 

) ˡاك ̠وزن̿̀ه( ف̀تحقّق فعل الرقصة من ˭لال تمفصل العلامات الإشاریة ǫٔسماها .  3اليوԴلب
 )jaques Cosnier  " ( تحلیل الإشارة"  "Kinesique "  بحاث ربيرد وس̿˗الǫٔ مس˖̲دا إلى
 )R. L.  Birdwhistall ( البنوى ̥لتمفصل المزدوج ߱ى مارتني « م̲طلقها ǫٔالمبدA.  

Martinet  ،دات ، ˔تمفصل إلى قسمين، الإشارة بمثابة العلامة ا̥لسّانیّة معتبرا ˓سمى و˨
 ا̦تمفصل اҡٔول

Kinemorphémes دات ا̦تمفصل الثاني ف˗دعى  . المقابߧ ̥لمونۤت )  ǫٔ )Le Kinemeما و˨
 Le( دور ا߱ال بۣ̿ يمثل الثاني)  Le Kineme( یؤدي اҡٔول  . وتقابل الفونۤت

Kinemorphémes ( اج˗ه إلى و  الفرد كما يمثل تعدد الإشارات وتنوعها حر̠یةّ . 4»لالمدلو˨
وم˞لما تختلف لغة ا߽تمعات فإنّ الإشارات ˔ك˖سب بدورها دلالات وفق ما  . التواصل

س̑نˤد ̠یف ǫنٔ «  وفي هذا الصدد ̼شير قريماس إلى ǫٔننا . تق˗ضیه الغاԹت التي ̽رسمها ا߽تمع
 وفي ǫٔي ˨الات يمكنها ǫٔن ˓شكل رموزا مس̑تقߧ ǫٔو هذه الإشارات وضعت في مسار تواصلي

 ّԹالخطاطة التي تحدد قˍل كل شيء «  لكن المنطلق یظل دوما الجسد ̠ونه . 5»ߔما إشار
ثم یعمل بعد ذߵ ̊لى اس̑تكشاف محیطه والتفا̊ل  . 6»وعي ا߳ات بوجودها الس̑يمیائي اҡٔول

بحر̠یة ̽تمتعّ ارة عن م̀كانيزم مر̠ب فهو عب. ҡٔنّ الإ̮سان ̡جسم شكل من هذا الكون« معه 
  . 7»الشروط الملائمة لإنتاج الفوارق الخاصة Դ߱ال 

إنّ ˓شاكل العلامات الإشاریة في الرقصة المشاهدة یبرز ارتباطا وثیقا ما بين الجسم والحدث  
هو حث ̊لى الإیضاح ، فصورة Գنحناء المرتبط ҡٔԴداء الصوتي والموس̑یقي . والفضاء والزمن

وكذߵ Դقي الإشارات المسا̽رة ̥لخطاب الشفوي والمنتظمة في Դدئ اҡٔمر وفق ، والشراء
بناء يجعلها م̲ف˗˪ة ̊لى بعضها بعض ǫدٓائیا في اتجاهها التˆلٔیفي بما في ذߵ تواصلها مع 

                                                             
1 - A.J .GREIMAS. Du Sens. P63. 
2 - ibid. P 79. 
3 - Jaque COSNIER. La Communication. Dunod. Paris .p 259. 
4 - A.J .GREIMAS. Du Sens. P71. 
5 - ibid. P 63. 
6 - Catherine KERBART ORRECCIONI. La Conversation. P05. 
7 - ibid. P 05. 
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لتˆٔ˭ذ ت߶ العلامات الإشاریةّ دلالات ˡدیدة من ، الإیقا̊ات الموس̑یق̀ةّو  الملفوظات الشفویةّ
فه̖ي لم تعد مجرد رقصة بقدر ما   .والثقاف̀ةّمنها  ˡدیدة، كالتاريخیةّتباطها بفضاءات ˭لال ار 

تحوّلت إلى إستراتیجیّة تواصلیّة تحمل في طیاتها العدید من اҡٔبعاد مما ̽كفل لها ح̀اة وحركة 
العامߧ ، و من ˭لال تحوّل ̊لاماتها إلى دلالات تبرز حر̠یةّ الرقصة النابعة من حركة الجسد

 . لى إسقاط الحدود وتقریب المسافات̊
فإنّ هذه ا߱وال قد ǫٔ˨الت ، إذا كانت العلامات الإشاریةّ هي المكوّن اҡٔساس ̥لرقصةو  

بدورها ̊لى دلالات مختلفة ن˖ˤ̀ة انتظاࠐا في مسار تواصلي اتضحت دلالاته اҡٔولى في شكل 
، ناء القائم ̊لى قوانين ˔ر̠یˌ̀ةّالخاضع إلى قانون الب ، و إفرادي وفق ما یعرف Դلمحور التˆلٔیفي

 . في نهایة المطاف ا߱ال اҡكٔبر المتمثل في الرقصة تجعل الإشارة م˗كامߧ مع م˞یلاتها مشكلّة
ف˗حیل بدورها ̊لى دلالات م˗نو̊ة تبدԴ ٔǫلف̲یّة وت̱ته̖ي Դلاجۡعیّة ҡنّٔ ا̮سˤام اҡٔداء یفرز 

فضلا ، اҡٔجساد اҡٔخرىو  ا بين الجسدوكذߵ م، دلالات ف̲یّة بين الجسد الوا˨د وحركاته
كما  . عن ذߵ فإنّ الرقصة تحیل في الوقت نفسه ̊لى دلالات ˭اصة ߒٔن ˔كون تواصلیّة

إنما هي صورة ، و ҡٔنها ل̿ست مجرد حركات م̲تظمة وم˗ناسقة، ˔كشف عن ǫٔبعاد ثقاف̀ةّ
اریةّ ̥لبعد التراثي مق˗طعة من الواقع Գجۡعي والثقافي المغربي حملت في طیاّتها رواسب حض

فضلا عن التصف̀ق الفا̊ل ، المتوارث من ˭لال Գ̮سˤام الحاصل ما بين الإیقاع والحركة
وا߱ال ̊لى المرجعیةّ التراثیّة ̥لرقصة التي لم ̽ك˗ب لها الحضور الفعلي ǫٔمام هيمنة الرغبة 

مك˗ف̀ةّ ببعض المشاهد ، الإشهاریةّ ا߽حفة الحاجˍة ̥لعدید من ǫٔبعاد الرقصة التراثیّة المغربیةّ
معبّˆةٔ بجمیع و  فقد تحوّلت الرقصة من ̊لامة كبرى مكتمߧ . وفق ما يخدم الرساߦ الإشهاریةّ

مغیبّة ̥لرساߦ الفعلیةّ من تواصل ، ا߱لالات الفا̊ߧ إلى ̊لامة ثقاف̀ةّ مختزߦ إلى ǫٔبعد الحدود
ها المشهرّ إلا إذا اق˗ضت الضرورة لا ̼س̑تحضر .  یضمن اҡٔبعاد المعرف̀ةّ والثقاف̀ةّ والفكریةّ

ه البراغماتي ̥لخطاب الإشهاري یصبح في هذا الشˆنٔ ˨اجزا ˨اجˍا  ذߵ، طالما lنّٔ التوǫ
  . ̥لموروث ولԷҢٔ الواجب توفرها في الإبداع الموس̑یقي

  الخطاب الشفوي إنجاز وتفا̊ل
الممارسـة الߕم̀ـّة ̼شكلّ الخطاب الشّفوي القسم البارز من تواصـلنا الیـومي والحیـاتي ̠ـون  

مما يخلق تفا̊لا ߔم̀اّ إذ ̼سعى بموجˍه ، تبادلا ߔم̀اّ م̲تظما ما بين المت˯اطبين«  ˓س̑توجب
ه فضـلا و  ف̿س˖̲د المرسل إلى حركات الجسد . 1»كل طرف إلى التˆٔثير في اҡخٓر lملامح الو

ـة م˞ـل ǫٔو ǫٔخـرى  .  .ǫهٓ. . . ǫٔم ، عن إشراك ˨اسة النظر وبعـض الملفوظـات الصـوتیة المفر̎
.  والمسا̊دة ̊لى رǫٔب صدع التواصل . ˔رى، نعم، ذات دلالات إیضاح̀ةّ م˞ل ـ ǫٔل̿س كذߵ

                                                             
1 - L. DIOULDE. de la tradition orale. Problématique et méthodologie des sources de  
l’histoire africaine. Edition Karthala. 1991. P 101. 
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̡هـز الـرǫٔس ǫٔو « Դلمقابل ̼سعى المس̑تمع إلى إبداء مجمو̊ة من الردود تجمـع الحـركي Դ̥لسّـاني و
̊لى ضمان  كما یعمل الاثنان . هذه كلها تتضمن تواصلا فعلیاّ . ǫٔو إرساࠀ ҡٔصوات، Գب˖سامة

  . 1»˔زامنهاو  التواصل والمحافظة ̊لى ا߿اطبة
ویعكس الخطاب الشفوي انۡء واضحا إلى مجتمع بعینه من ˭لال ˭اصیّة التلفظّ الكاشفة عن  

 والتي هي بمثابـة شـهادة ح̀ـّة ̊ـلى تواصـل حضـاري . العادات الشفویة المتوارثة ̊بر اҡٔج̀ال
مجموع الشهادات المنقوߦ شفوԹّ من شعب حول «  )L.  DIOULDE) (دیو߱( ǫٔدبي یعتبره و 

كـما ی˖سـم الخطـاب  . ف̀صبح بمثابة ˨اߦ حضاریةّ یتم انتقالها عن طریق المشـافهة . 2»ماضیه 
ارتباطه Դ߳ات المتلق̀ةّ من Դب تلقائ̿تها وتطلعها اللاّم˗ناهي إلى كل و  الشفوي ҡԴنٓیة الخطابیّة

˭اصیّة تواصلیّة ǫٔنجـزت ̊ـلى قا̊ـدة مفضـߧ للاسـ̑تقˍال « ما یعرض من وݨة المشافهة ̠ونها 
  . 3»السمعي ̥لرساߦ 

لا « إلى ǫٔنـه)  ǫٔ ) (Orecchioniور̽ك̀ـونى( وحول ̊دد الت˯اطب الشفوي ˓شـير الباح˞ـة  
وا̥لّقــاءات ، ̠ونـه ینطلـق مـن الت˯اطـب اҡٔسري، يمكـن إحصـاء الت˯اطـب الشـفوي لكثرتــه

فضلا عن التبادلات ، لمناقشات والتعاملات Գق˗صادیةوكذߵ الحوارات وا، بمختلف ǫٔنواعها
وكذߵ ̊دد ، یتم ذߵ وفق الإطار الفضائي الزمني . العلمیّة وا̥لقّاءات والمرافعات والمحاضرات

وقد فسح هذا التنوّع الخطابي ا߽ال ǫٔمام دراسات اهتمـت بت˪لیـل الخطـاب  . 4»المت˯اطبين 
 . من زواԹ مختلفة

ــا ح̀ــث لم تخــرجارتــبط الخطــاب ال   ˊــكل ، الصــورة«  شــفوي Դلصــورة مفــرزا خطــاԴ مركبّ
مـيزّه  ̠ونه انصهر في فضاء الرقصة ن˖ˤ̀ة الإیقـاع ا߳ي . 5»عن الهدف المرسوم لها ، معطیاتها

ذات الملفوظـات الموزّ̊ـة  الرسـاߦ الإشـهاریةّ مما یوݮ بمدى التفا̊ل الحاصـل مـا بـين عنـاصر
بخصائصـه ، و رئي مجسّدة مشـاریع تعبيریـّة تتعلـّق Դلمنتـوج ԵرةԴنتظام ̊لى مرا˨ل الخطاب الم

  :كاҡتيٓ ǫٔخرى، فكانتالتˤاریةّ Եرة 
 Գة ̊لى الشاشة تحمل جوǫٔـ ظهور المر  
  ǫرٓها ما تهدر ǫرٓهاما تهدر، لاԵي Favorفافور : ا߽مو̊ة 
  :ـ صورة الشاب وهو ˡالس 
  . د الفایده لا ˓سكتدق̀قة زای 50، درهم charger 50شارݭ : ا߽مو̊ة 

                                                             
1 - M. H’OUIS. Oralité et Scriptualité. In élément de recherche sur les langues africaines. AGECOOP. 1980 .p 
12. 
2 - Catherine KERBART ORRECCIONI. La Conversation. P07. 

 .67صࢫ. سيميائياتࢫالصورةࢫטشɺارʈّة:  سعيدࢫبنكرادࢫ- 3
4 - René CHARLES. Christine WILLIAME. La Communication orale. P 07.  
5- ibid. P 07. 



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

114 
  

ل النائم  lـ الر:  
  )˔كلم بلا ˨دود(وا̦نهّار وا̥لیّل تتبرعّ Դلهد ور ، ا̥لیّل وا̦نهارو .  Favorفافور : ا߽مو̊ة 
  دق̀قة  50درهم عندكم  50لـ  chargetoشارج̀تو  
  . دق̀قة وزید وزید 300درهم  300، دق̀قة 100، درهم 100 
  . 555ل˖شغیل الخدمة اتصلوا بـ  

 . ینطلق الخطاب الشفوي من المشاهدة كي ̼شعر المس̑تمع بˆنٔه معني ˊكل ما ̼س̑تقˍࠁ من ߔم 
ҡٔنّ طریقـة المشـاهدة ، قابلیّة اҡٔ˭ذو  كما يخلق عنصر مشاهدة اҡخٓر ǫٔو المس̑تمع تهیئة نفس̑یّة

، ومن ثمـة یصـبح الـߕم المنجـز ̊ـاملا ࠐـما في التـˆٔثير، هي جزء لا یتجزǫّٔ من ا߳ات المتكلّمة
  . فاعتمد ǫٔعضاء الفرقة المشاهدة قصد إشعار المتلقي بمكانته وحضوره

ҡٔن الإشـارة في ، ̊ـلى ǫٔنـه لا یˆٔ˭ـذ دومـا الـرԹدة« كما اتحّد الߕم الشفوي Դلإشارة تˆ̠ٔیدا  
كـما ˓شـكل في الوقـت نفسـه سـ̑ندا قـوԹّ  . اس̑تطاعتها نقل ذߵ من ˭لال مصاحˍتها ̥لߕم

«الإق̲اع̥لخطاب ǫٔثناء 
 الميزة المتوفرة في وهي  .1

ح̀ث ˔رددت الإشارة طیߧ المرا˨ل الخطابیّة المنجـزة حرصـا ̊ـلى تحق̀ـق " م̀دیتال"خطاب 
  .  وԶ̯يهما البیع، ̎ایتين ǫٔولاهما التعریف Դلمنتوج

الإشارة ̠ونها ǫٔساسة في العملیة و  لقد Դت من الصعب الفصل ما بين الخطاب الشفوي 
ǫٔ˨اس̿س يجد المرسل را˨ة في توظیفها ̥لت˯لصّ من ت߶ و  ف نفس̑یةّ˔زدحم بمواق« التواصلیّة 

وهو تواصل تغیب ف̀ه  . 2»الشحنات العاطف̀ةّ من ˭لال طرݩا في ا߽ال الت˯اطبي 
والمتمثߧ في مجمو̊ات تنفس̑یةّ ، ǫٔمام ̊لامات تن˪در من روح المشافهة« ̊لامات الترقيم 

ف̀صبح في  . ߵ التدفقات الصوتیة والنبراتمراعیا في ذ، م˗تابعة یتكفل الصوت Դٕرسالها
وقفة / وقفة قصيرة، انخفاض/ م˞ل ارتفاع صوتي، الإمكان رسم م˞ل هذه الخاصیات الߕم̀ةّ

  . 3»الخ . . . بطیئة/ طویߧ سریعة
 . عمل ǫٔعضاء الفرقة ̊لى جعل الخطاب الشفوي خطاԴ جماعیاّ متزام̲ا مع الفعل الإشاري 

ߧ توضیحیّ  مع الإیضاح المتتالي ̊لى ، ة تؤكد في مس̑تهلّ اҡٔمر ̊لى فعل الشراءینطلق في ر˨
ҡٔنّ التوقف الߕمي ، ˨لتّ محل ̊لامات الترقيم Pausesاس̑تغلال وقفات ، و مدى الخطاب

يخلق دلاߦ م˗ناهیّة تنطلق من المهم إلى اҡٔهم اعۡدا ̊لى الإیضاح ا߳ي اتخذ ش̿˄ا من 
ر  . الخصوصیّة وفي هذا ا߽ال ˡاءت ا߱لاߦ  . الحدث وتقریبه من المتلقيفقد عمل ̊لى تصو̽

                                                             
1 - ibid. P 08. 
2 - ibid. P 08. 
3 - ibid. P 08. 
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وحتى التر̠یˌ̀ةّ مختلف˗ين عن ت߶ الواردة في الخطاب ا̥لسّاني ҡنٔ الخطاب الشفوي لا ، الزم̲یّة
ة تصبح ̊املا مس̑ندا ǫٔثناء المشافهة « یعتمد المترادفات بقدر ما یؤكد ̊لى  .  1»ملفوظات مفر̎

ٓ "  منوتتضح هذه الملفوظات في كل ǫٓǫ ،ٓهǫ ،" مما يجعل البناء م˗ینا محافظا ̊لى تماسك الجمل
وتواصلها في مسار یقرّ Դلعلاقة الس̑بˌ̀ةّ التي حرص ǫٔعضاء الفرقة ̊لى تجس̑یدها دفا̊ا عن 

ǫٔمّا اعۡد الملفوظات العاطف̀ةّ فمرتبط بنفس̑یّة المتلقيّ Դعتبارها ملفوظات  .الجدیدالمنتوج 
وهي ملفوظات م̲ف˗˪ة ̊لى المس̑تقˍل ˡا̊ߧ  . ). . . تتبرعّ، ما تهدرǫرٓا ، فافور( ǫٔساسة م˞ل 

تعد طریقة Դرزة في الإستراتیجیة و .  محور العملیة التواصلیة" ǫٔنت"من ضمير ا߿اطب 
وم̲ه یتحقق فعل ، یتوقف ̊لیه الفعل التواصلي،  ˓س̑تحضر المتلقيّ وتجعࠁ معنیاّ« الإشهاریةّ 

 .  Faire Faire «2الشراء 
تمثلّ الواقع الߕمي الیومي ̥لفرد المغربي ، إنّ الملفوظات الموظّفة في هذا الخطاب الإشهاري 

ر الناش̑ئة في  لكن ˓شكلّها في هذه الصورة ارتبط بوضع اس̑تعمالي ˡدید یوݮ بفكرة التطو̽
تعمل ا̥لغّة ̊لى اҡٔ˭ذ من ا̥لغّات اҡٔخرى من ˭لال إس̑ناد العملیةّ إلى « ذات ا߽تمع ح̀ث 

 ویصبح من، لیˤد الملفوظ طریقه إلى ا̥لغّة ǫٔو ا̥لهˤة المس̑تقˍߧ) الفونولوݭ ( لبعد الصوتي ا
لقد اس˖̲د الخطاب إلى ملفوظات تن˪در من  .  ǫٔ«3˨د مكوԷتها بعد تطویعه مفردة ونطقا 

انتظمت جمیعها  . و̎يرها من الملفوظات اҡٔخرى) فافور، تتبرعّ(  الفضاء الߕمي الیومي م˞ل
   . كلت إلیه وظیفة التعریف والبیع فضاء ˡدید ǫٔوفي 

فالخاصیةّ النطق̀ة الواردة في الخطاب شكلّت إنجازا ߔم̀اّ يحیل ̊لى فضاء جغرافي ̽تمتع  
اҡٔ˛ر الواضح في ˭لق نمط لغويّ ˡدید مع المحافظة « وا̥لتان لهما . بتر̠یˌ˗ه Գجۡعیةّ والتاريخیّة

تصبح الخاصیةّ النطق̀ةّ ، ߳ا . 4»ذߵ لحاˡات مس̑تˤدّة في ا߽تمعیˆتئ  . ̊لى ا̥لغّة الإ̮سانیّة
̊لامة مميزّة ̥لمجتمع تت˪دد من ˭لالها صورته في ǫٔبعادها ا߿تلفة محدثة وضعا حضارԹّ يحیل 

ҡنّٔ حضور ا̥لهˤّة المغربیةّ ، ̊لى الف˄ة Գجۡعیةّ المنجزة ̥لخطاب قˍل ǫٔن يحیل ̊لى المنتوج
تحافظ ا̥لهˤّة ̊لى ˭اصیتها النطق̀ةّ دون « ومن ثمة، Գجۡعيو ء التاريخييمثل صورة Գنۡ

   . 5»الك˗ابیة ن˖ˤ̀ة ارتباطها Դ߿اطبة المباشرة

                                                             
1 - Josiane BOUTET. Langage et Société. P 22. 
2 - ibid. P 28. 
3 - ibid. P 24. 
4 - M. H’OUIS. Oralité et Script alité. P12. 
5 - J. C. KAUFMAN. L’invention de Soi . Une théorie de L’identité. ed. Armand Collin. 2004. P 159. 
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وی˖سّم الخطاب الشفوي ҡԴنٓیة الخطابیةّ لارتباطه الوثیق Դ߳ات المتلق̀ة من Դب تلقائ̿تها  
˭اصیةّ تواصلیّة ǫٔنجزت ̊لى «  افهة ̠ونهاوتطلعّها اللاّم˗ناهي إلى كل ما یعرض في وݨة المش

   . 1»قا̊دة مفضߧ للاس̑تقˍال السمعي ̥لرساߦ 
ه الخطاب الإشهاري إلى وصف المنتوج والتعریف به فحسب  lبل ̡شف عن ملمح ، لم یتو

̽تمثل في ا߿اطبة وما ˔تمتع  . من ملامح الهویةّ ن˖ˤ̀ة عرضه لجانب من موروث ا߽تمع المغربي
كما يختص الخطاب الشفوي Դلرؤیة اҡنٓیة ح̀ث یتحوّل إلى هویةّ  . ص تلفظیّةبه من خصائ

الهویةّ السردیةّ في شكلها « ǫٔن) Kaufman(ومنها ̽رى ̠وفمان  . سردیةّ تلازم الخطاب المصوّر
  . 2» وفي تمظهرها رصید ̥لحیاة التي نحیاها ̊ادة، الخالص

إشراك المشاهد و   الإیفاء بدقائق الرساߦلقد اس˖̲د الخطاب الشفوي إلى الصورة حرصا ̊لى 
بما في ذߵ الوقفات التي تت˯للّ ، من ˭لال التوافق الحاصل في ا߽الين السمعي البصري

في شكلها الك˗ابي ، ̊اطفة م̿سرّة الرساߦو  والتي تحمل المشاهد ̊لى المتابعة فكرا . الخطاب
ون ߱ى المشاهد ǫٔبلغ وǫكٔثر ̽ك ǫٔ300و  ǫٔ100و  50ذߵ ǫٔن رقم ، ا߿تزل ̥لملفوظات

Դمر الضروري  . تˆٔثيرا م̲ه مك˗وҡٔԴ لفصحى فيمكن اعتبارهاԴ ما عن طریقة ال˖شغیل والواردةǫٔ
 Դ نّ الإیضاح ̼س̑توجب ذߵ ߿اطبته العين والفكر ̊لى ˭لاف الشفوي ا߳ي يختصҡٔ

  . لسمع
  .س̑يمیائیّة الملˌس

ة من المكوԷت ، و ̥لغّة فحسبإنّ تميزّ مجتمع من ǫخٓر لا ̽تمثل في ̊امل ا  إنما یتعداه إلى مجمو̊
والتي  . المˆكلٔ والعمرانو  الحیاتیّة تؤلفّ جمیعها نظاما ˭اصا ومس̑تقلاّ ߱ى كل ف˄ة كالملˌس

وعن  . ǫٔبعاده ا߱ی̱̀ة والثقاف̀ة والفكریة وԳجۡعیةو  تحمل في طیاتها خصوصیات ا߽تمع
 .M.  A) (مارك ǫٔلان د̽كامب( ير الباحثاҡٔس̑باب ا߱اعیّة إلى ارتداء ا̥لباس ̼ش

Descampes ( لوظائف المنوطة به والمتمثߧ في كل منԴ مر مرتبطҡٔن اǫٔ الوقایة والحمایة « إلى
ة من المدلولات تبدǫٔ بتعیين الوضع  3. »والزخرفة والߕم فخصوصیةّ الملˌس تحیل ̊لى مجمو̊
 ǫٔ) (Andréندري لوروا جورهان( ا یعتبر ǫٔبعاده الثقاف̀ة وحتى ا߱ی̱̀ة ߳و  Գجۡعي ̥لفرد

Leroi Gourhan  (ل ورمز وظیف˗ه الإ̮سانیة« ا̥لبّاس lداة اق˗دار ߱ى الرǫٔ ، مما جعࠁ مجال
ين و̊لماء Գجۡع l4. »˨دیث دراسي الفولكلور وكذߵ الإثنولو   

                                                             
1 - Marc Alain DESCAMPS. Psychologie de la mode. PUF. Paris. 1979. P 98.  
2- Yves DELAPORTE. Pour une Anthropologie du vêtements . Laboratoires d’ethnologie. Paris. 1981. P 31. 
3 - ibid. P 33. 
4 - ibid. P 33. 
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تلفة التي ˡҡٔل معرفة ǫلٓیات الت˯اطب في نظام ا̥لباس لا بدّ من التوقف عند ا߱لالات ا߿ و 
لالات النفّس̑یةّ ّ߱ ه الخصوصو يحملها ǫٔو یعبرّ عنها كا lجۡعیةّ ̊لى وԳ ،ّفضلا عن الثقاف̀ة 

لا كان ǫٔو امرǫٔة، كما يحدد الملˌس ˡ̱س صاحˍه . Գق˗صادیةّو lو ̠بيرا وكذߵ ، رǫٔ صغيرا
ح التي تختلف عن كارتداء قˍعة الفلا، فهو یعكس الطبقة Գجۡعیةّ التي ی̱تمي إ̦يها«  . س̑نهّ

   1. »قˍعة الحدّاد والحرفيّ 
إن الملˌس والصورة لم ̽كوԷ في یوم من اԹّҡٔم م̲فصلين بل اتحدا في صورة دال مرئي  

جسّدت ا̥لقّطات في مس̑تهل اҡٔمر عتبة تعریف̀ةّ Դلفرقة  م˗نوّ̊ة، ح̀ث̮س̑توݮ م̲ه دلالات 
 مما يخلق تدا˭لا« ̥߲̽كور العام ̥لمشهدǫٔلوانه المتممّة و  دون ̎يرها من ˭لال ملˌسها التراثي

   . 2»تعمل بدورها ̊لى تعمیق الإيحاءات، تفا̊لا في اҡٔفكارو 

فاس̑تقˍالنا ̥لخطاب الإشهاري هو اس̑تقˍالنا لعالم افتراضي لك̲هّ مشدود إلى الواقع من ˭لال  
یّة معرف̀ةّ لها من Գس̑تطا̊ة ما يمكنهّا ǫٔن تصبح مرجع ، ̊لامات تبرز البعد المعرفي ̥لمشاهد

إن الملّˌس المشاهد لا يمثل ̊لامة ̊ادیة بقدر ما یترجم رؤیة وفلسفة  . م˗عدّدة المشارب
̽تمتع ˉشيء من Գس̑تقلالیة في ̊لاق˗ه Դلجسد كي یعمل ̊لى « فهو في مس̑تهل اҡٔمر . ˭اصة

 Jaques) ( لجاك فونتاني( لملˌس Դل̱س̑بة فا.  »رسم ملامح ذات خصوصیةّ س̑يمیائیةّ 

Fontanille (ساسها التواصل المس̑تمر مع الجس̒دǫٔ نّ يختصّ ببعض النقاط الثابتةǫٔ يجب 
لقد  3. والتي تجعل م̲ه دوما ملˌسا . الخ. . . اҡٔعضاء المشّكلة ࠀ من رقˍة ومقاس وخصرو 

)( دیديي ǫ̯ٔزԹن(  ربط الباحث م̲طلقات الملˌس اҡٔولیةّ Դلجسد معتمدا في ذߵ ̊لى رǫٔي
Didier Anzien  (߲ير المصفيّ والمرشحّ ،  ا߳ي یعتبره العتبة الثانیة بعد الج˭ٔҡ̠ون هذا ا

ه ا߱راسة إلى الحقل الس̑يمیائي ا߳ي یضم الشك̒ل  lن تتوǫٔ لكل ما ̽رد من ˭ارج الجسد ̊لى
   4. والعبارة

یظل مرتبطا ، ا˭تراق الواقع وتمثل اҡٔفضلو  إن كان یقوم ̊لى الإيهام، و فالخطاب الإشهاري 
قات خف̀ةّ تتجسد دا˭لها العدید من الرؤى والمواقف ̡شكل الملˌس ولونه ذي ا߱لاߦ بعلا

Գجۡعیة ن˖ˤ̀ة إ˨الته ̊لى صورة ا߽تمع المغربي ̠ونه ینطلق من دلاߦ ǫٔولیةّ تعرف و الثقاف̀ة
ҡٔن اس̑تقˍالنا ، Դلثوب الواقي ̥لجسد لكنهّا تˆٔ˭ذ طابع الخصوصیّة من ح̀ث Գس̑تعمال

إن مفهوم  . اس̑تقˍالنا ߽تمع ࠀ من خصائص الملˌس ما يجعࠁ مجتمعا متميزّا في إبدا̊ه ̥لملˌس هو
إبدا̊ات ا߽تمع وفق الواقع المع̿شي إذ ̽رى Դرت ǫنّٔ المودا و  المودا ǫٔصبح مرتبطا بتصورات

                                                             
1 - Jaques FONTANILLE. Soma et Sema. Figures du Corps. P 150. 
2 - ibid. P 150. 
3 - Roland BARTHES. Système de la mode. Paris. Seuil. 1967. P 136. 
4 - ibid. P 112. 
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 "ǫنّٔ التغطیة ǫٔو الستر «  ومن Դب ا̦تمثیل ǫٔشار إلى . تحمل ǫٔبعادا ثقاف̀ةّ ̎ير ت߶ النفس̑یّة
voilant "ّ1»بۣ̿ هي من م̲ظور نفسي تعني الق̲اع، عبارة عن رؤیة ثقاف̀ة .  

فإن الملˌس بدوره لم ̼شذ عن هذه القا̊دة ن˖ˤ̀ة ، إذا كان الخطاب ا̥لسّاني ̽تمتعّ ˊتمفصࠁو  
وهي ̊لامات تحیل   .والقˍعةفي كل من الحذاء والجبة  ࠀ، والمتمثߧالعلامات الجزئیة المشكلّة 

بعضها، لات مغا̽رة في وضعها ǫٔلإفرادي لتنصهر في بناء اخ˗یاري يجعلها تتواصل مع ̊لى دلا
ما یعرف Դلߕم المعبرّ عن ا߳ات المبد̊ة وما ˔تمتع به مـن خصوصیات اجۡعیةّ  مفرزة
إنّ  . مماّ یعسرّ ̊لى الباحث حصر وظائف الملˌس ودلالاته، إیدیولوج̀ةو  فكریةّو  وثقاف̀ةّ

اҡٔول تˆلٔیفي وا߳ي یضم العلامات من ح̀ث ، في محور̽ن ߧ ̥لملˌس انتظمتالعلامات الممثّ 
لتنف˗ح ̊لى فضاءات مختلفة في محورها Գخ˗یاري ، تناسقها وفق خصائص ف̲یّةو  ا̮سˤاࠐا

ه ا߱راسة إلى ، و Գنتظام في العلامات المشار إ̦يهاو Դلارتباطح̀ث لا یتعلق اҡمٔـر  lإنما تتو
ومن ثمة ، ح ̊ليها الملˌس والتي تنطلق في Դدئ اҡٔمر بعلاق˗ه Դلجسدالفضاءات التي ینف˗

ة وا߽مو̊ات  . ̊لاقة كل فرد من ا߽مو̊ة ҡԴخٓر̽ن فير˓سم تواصل ˡدید ما بين ا߽مو̊
إیدیولوج̀ةّ ̥ߴات المغربیّة وسعت إلى تصد̽رها إلى و  اҡٔخرى مفرزا ملامح اجۡعیّة ˡ̱س̑یّة

  . اҡخٓر
لا Դرزا في ˓شك̀ل ا̥لبّاس ح̀ث طغى ا̥لوّن اҡٔحمر في الوقت ا߳ي ظهر ویعد ا̥لوّن ̊ام 

ة Դ̥لوّن اҡٔخضر مما يجعل دلاߦ الملˌس تنف˗ح ̊لى البعد̽ن الإیدیولوݭ ، فرد وا˨د من ا߽مو̊
وفي هذا النوع من الإ˨الات  . ذߵ ǫٔن العلام˗ين ا̥لوّنی˖ين تحیلان ̊لى العلم المغربي . والفنيّ 

ومن م̲ظور  . التˆٔویل ن˖ˤ̀ة اعۡد ǫٔ̊لام اҡٔلوان ̊لى فكرة التواضع ǫٔو الاتفاقیضیق فضاء 
ǫٔنّ ا̥لوّن اҡٔحمر من و  مجسّدا التطابق ˭اصة" ا̥لوّغو " موازي نجد ǫٔنّ ا̥لوّن اҡٔحمر یتوفر في 

یةّ مع حمࠁ ߱لالات رمز ، ح̀ویةّو  ̽تمتعّ بدلالاته النفس̑یةّ التق̲یّة من قوة، ǫٔقوى اҡٔلوان الحارة
̎ير ǫٔنّ س̑یطرة ا̥لوّن اҡٔحمر فسحت مجال التعبير ̥لونين  . تتˤلىّ في الطموح والسؤدد

وهي تق̲یة ࠐمة في عملیة ا߿اطبة  . ا̥لوّني اҡٔبیض لی˪دث ما یعرف Դ̦تمفصلو  اҡٔخضر
فقد تعدد في لباس الفرقة في ˨ين توفر  . مؤ˛رّ ̼شد العينو  المرئیّة ̠ون ا̥لوّن اҡٔحمر ˡذاب

 .  ون اҡٔخضر في ملˌس وا˨د ̦يمثل فترة استرا˨ة لعين المشاهد المشدودة إلى اҡٔحمرا̥لّ 
التعبير عن « یعد Գهۡم بدراسة الحركة قديما ح̀ث ارتبط بˆٔبحاث دارو̽ن في كتابه *  

  » L’expression.  1873س̑نة » المشاعر ߱ى الإ̮سان والحیوان
  «ǫٔDes émotions chez l’homme et l’animalما الباحث راي 

                                                             
1 - M. DERIBERE. La Couleur dans la publicité. Et la vente. P 91. 
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س̑تال   فقد اس̑تطاع ǫٔن ̽رسي د̊ائم هذا النوع من ا߱راسة  Ray BIDWISTHELLˊردو̼
إننا « معتبرا الحركات مظاهر تواصلیّة م̲تظمة لتصرفات الإ̮سان ح̀ث یقول 1952س̑نة 

هذا ، Էǫٔ/ هو، نلاحظ تنوّ̊ا من الحركات منها Գسمیةّ المتصߧ Դلتضاد الحاصل ما بين اҡسٔماء
كما ǫنّٔ الحركة نفسها تعمل ̊لى توس̑یع العلامة الحر̠یةّ Գسمیة ف̲حصل ̊لى ̊لامات  . ذاك/ 

وԴلمقابل نجد ̊لامات فعلیةّ ˔رتبط Դلزمن فضلا عن ̊لامات حر̠یةّ  . هم، م˗عددة نحن ǫٔنتم
   1. »وراء /ǫٔمام، تحت/م˞ل فوق، ǫٔخرى مرتبطة Դلوضعیات

  :بعة تیارات كبرىتم تصنیف دراسات تحلیل الخطاب إلى ǫٔر 
ویتزعم هذا Գتجاه  ǫٔ . Approche Psychologie Psychiatrique ـ المقاربة النفس̑یّة العصبیّة

ح̀ث اهتمت بمعالجة الجوانب النفس̑یّة انطلاقا من ǫٔلوان الت˯اطب ) Paolo ALTO(مدرسة 
  . وما یصاحˍه من اضطراԴت و̎يرها

ويمثل هذا Գتجاه كل  Approche Ethnosociologique . ب ـ المقاربة الإثنوسوس̑یولوج̀ةّ
امبرس(من  lهيمس وD. HYMES. J.  GUMPERS)  مر ا߿اطبة لا یتوقفǫٔ نǫٔ نԹإذ ̽ر

إنما تتطلب ǫٔیضا القدرة ̊لى ، و ̊لى القدرة والكفاءة ا̥لغّویة حسب ما ذهب إلیه شومسكي
ذ في فالقدرة  . ˓س̑یير Գس̑تعمال السليم للإمكاԷت التي ت̱˗جها ا̥لغّة ا̥لسّانیةّ يجب ǫٔن تؤ˭

وهي عوامل تمكن الفرد من  . فضاء ǫٔوسع ̼س̑تجمع المعرفة ا̥لغّویة Գجۡعیّة والثقاف̀ةّ
 .W)( لابوف(فضلا عن مقارԴت اجۡعیةّ ǫٔخرى ممثߧ في ǫٔعمال ، التواصل السويّ 

LABOV) (وف̿شهان و˔ریب ) (J.  FISHMAM.  S. E. TRIAB ( ه الخصوص lلى و و̊
  . ا߳ي ǫكٔد ̊لى ما یعرف ҡٔԴدب التفا̊لي) G.  COFFAMAN) ( انقوفم(

   L’Approche Linguistique: ـ المقاربة ا̥لسّانیّةج 
ߧ م˗ˆخٔرة ǫٔرجعتها الباح˞ة ǫٔور̠یوني إلى   وفي هذه المقاربة اهتمت ا̥لسّانیات Դلت˯اطب في مر˨

ك˗وب ل˖س̑تدرك ذߵ مع مدرسة ن˖ˤ̀ة اتجاه ا̥لسّانیات في Դدئ اҡٔمر إلى الم ،  الۢنی̱̀ات
  . وكذߵ ا߱راسات القائمة في الجامعات الفر̮س̑یّة . ) l’école de Genève( ج̀نیف 

   L’Approche philosophique: د ـ المقاربة الفلسف̀ةّ
رائد الفلسفة الت˪لیلیة ) ǫٔ)SERLE et OSTENوستن و  یتزعم هذا Գتجاه سيرل 

" القول هو الفعل"ال˖شك̀ل الߕمي من ˭لال التصور وا̥ߴان ǫٔ̊ادا  . اҡٔنجلوسكسونیّة
Dire c’est Faire ،لت˯اطب لكل منԴ خرى م˗علقةǫٔ و˔يها̮ش̑تا̽ن( كما ظهرت دراسات( 

)L. WITTHENSTEIN ( مؤسس لعبة الߕمJEU DE LANGAGE  وكذߵ)قر̼س( 
)H. P GRISE ( صاحب مؤلف)MaximesConversationnelles .  نوع كما ˊرز في هذا ال

                                                             
 Pierre GUIRAUD. La Sémiologie. p 103: ينظرࢫ- 1



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

120 
  

ا߳ي درس الشروط الممك̲ة ̥لتواصل في شكله ) F.  JAQUES) ( ف ˡاك(من الت˪لیل 
وهي ذات انعكاس بیاني ح̀ث تقترح ̊ددا معینّا من اҡلٓیات المس̑تعارة من ̊لم ا߱لاߦ ، العام

  .  1ونظریة اҡٔلعاب الملائمة ̥لوصف ǫٔلت˯اطبي

  
 
 

  

   

                                                             
1 - : ينظرࢫ- Catherine KERBART ORECCIONI. La Conversation. P 13.14.  
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  ࡩʏࡧماɸيّةࡧإرادةࡧטقتدارࡧعندࡧنيȘشھقراءةࡧ

  ˡامعة تو̮س المنار/فوزیة ضیف الله. د

***  

  :*تمهید-1

̊لى ̎ایة " الكلمة"؟ ǫٔلا یبدو ǫٔنّ هذه 1هل إنّ إرادة Գق˗دار في ˨اˡة حقاّ إلى ǫٔن تعرّف
  من البداهة؟ ̠یف س̑یعرّف هیدغر ما یقّر Դم˗نا̊ه عن التعریف؟ 

" ادة Գق˗دارإر "ǫٔنّ عبارة  )1943(» "لقد مات الإࠀ"كلمة نی˖شه «یذ̠ر هیدغر ضمن
بل هي التي تدفعنا إلى ˓سمیة فلسف˗ه ، اسم یطلق ̊لى كلمة ǫٔساس̑یّة في فلسفة نی˖شه

یذ̠ر نی˖شه هذه العبارة ҡٔوّل مرّة ضمن القسم الثاني من هكذا  . "م̀تافيزیقا إرادة Գق˗دار"
ة ا߳ي ̮شر في الس̑نة التي تلي ̮شر المعرف) Also sprach Zarathustra(تحدّث زرادشت 

ة ویؤكدّ هیدغر ǫٔنّ الس̑یاق ، ǫٔ1883ي س̑نة ، )Die Förhliche Wissenschaft( المر˨
  :هو الس̑یاق ا߳ي يمكنّ من فهمها" إرادة Գق˗دار"ا߳ي ذ̠رت ف̀ه عبارة 

                                                             
ص - *

ّ
  :المݏݵ

ࢫ ʏࢫۂ ࢫالبداɸة؟ ࢫمن ࢫغاية ʄࢫعڴ ࢫɠانت ࢫإذا ࢫטقتدارࢫالنتʋشوʈة ࢫإرادة ࢫɲعرّف ࢫأن ࢫيمكن ࢫأساسية"كيف ࢫاعتملْڈاࢫ" ɠلمة ࢫفلسفتھ ʏࢭ

ئةࢫبماࢫيمكنࢫأنࢫتدلّࢫعليھࢫدونࢫعڴʄࢫɠلّࢫلسان،ࢫتȘناقلɺاࢫכلسنࢫوالكتبࢫوالقراءاتࢫغ؈فࢫعاب" المضغة"البداɸةࢫإڲʄࢫأنࢫصارتࢫك

فࢫلنيȘشھ،ࢫ" إرادةࢫטقتدار"منࢫالمعلومࢫأنّࢫ. أنࢫȖعنيھࢫحقّا،ࢫوماࢫيمكنࢫأنࢫȖعنيھࢫدونࢫأنࢫتصرّحࢫبھࢫعلنا
ّ
ۂʏࢫعنوانࢫأثرࢫمتخل

فاࢫمركزʈّاࢫࢭʏࢫمؤلفاتھࢫ
ّ
ينفيࢫومنࢫ) ɸيدغر(تجادلࢫالفلاسفةࢫأيّماࢫجدلࢫȊشأنࢫɲسȎتھࢫإڲʄࢫالفيلسوف،ࢫفɢانࢫثمّةࢫمنࢫيقرّࢫبɢونھࢫمؤل

فماۂʏࢫسماتࢫإرادةࢫטقتدارࢫعندࢫنيȘشھࢫمنࢫجɺةࢫ). شلʋشتھ(ذلكࢫوʉعت؄فهࢫأثراࢫمحرّفاࢫمنࢫصنعࢫأيادࢫدبّرتࢫحياكتھࢫوتحرʈفھࢫ

؟ࢫوأيّࢫعلاقةࢫيمكنࢫأنࢫȖشدّࢫלرادةࢫإڲʄࢫ"الɢلمة"ثانيا؟ࢫكيفࢫتناولࢫɸيدغرࢫɸذهࢫ" أثر"أوّلا،ࢫومنࢫجɺةࢫماۂʏࢫ" ɠلمةࢫأساسيّة"ماۂʏࢫ

  اࢫכمرࢫنفسھ؟טقتدار؟ࢫɸلࢫʇعنيانࢫحقّ 

ࢫ ʏࢫࢭ ࢫالبحث ࢫغاية ࢫالنازʈّة،ࢫ" سمات"إنّ ࢫبالأنظمة ࢫعلاقة ʏࢫࢭ ࢫالۘܣࢫجعلْڈا ࢫטيديولوجيّة ࢫالقراءات ࢫعن ࢫטقتدارࢫɸوࢫإȊعادɸا إرادة

ڈاࢫȖشرّعࢫللقوّة،ࢫوالعنف،ࢫوانتقائيةࢫالعناصر ّٰ لذلكࢫʇع؅فضࢫɸيدغرࢫعڴʄࢫمحاولةࢫتحوʈلࢫإرادةࢫטقتدارࢫمدعاةࢫلقيامࢫ. بدعوىࢫأ

ࢫל  ࢫالنازيّ القراءات ࢫللنظام ࢫלقرارࢫبمناɸضتھ ࢫحدّ ʄࢫإڲ ࢫتصل ࢫقد ࢫلنيȘشھࢫوالۘܣ ࢫالۘܣࢫ. يديولوجيّة ࢫالقراءات ࢫقيام ࢫيواجھ ࢫأنّھ أي

تࢫعدمࢫاستكمالࢫنيȘشھࢫلأثره
ّ
  .المشروعࢫوعدمࢫإشرافھࢫعڴʄࢫطبعھࢫبنفسھ-استغل

 .الماɸيّة. لميتاف؈قيقا،ࢫالوجودإرادةࢫטقتدار،ࢫالقوّة،ࢫنيȘشھ،ࢫɸيدغر،ࢫالنازʈّة،ࢫלيديولوجيا،ࢫا: الɢلماتࢫالمفاتيح
ــ) Macht(لقدࢫترجمناࢫالعبارةࢫכلمانيّةࢫࢫ-1 بالنظرࢫإڲʄࢫالعيوبࢫالممكنةࢫכخرىࢫࢭʏࢫال؅فجماتࢫالمختلفةࢫلɺذهࢫالعبارة،ࢫإذࢫلاࢫ" טقتدار"بـ

ـــ ــ  Kraft" غ؈فࢫالمعاɲيࢫالواردةࢫࢭʏࢫ "Macht "ڈاࢫ،ࢫوالمعاɲيࢫالۘܣࢫتحيلࢫعلٕࢭʏࢫכلمانيّة" Kraft"مثلاࢫلأنّࢫالقوّةࢫۂʏࢫ" القوّة"يمكنࢫأنࢫت؅فجمࢫبـ

"  . 
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یعني ذߵ ǫٔنّ إرادة Գق˗دار تتعلقّ في مس̑توى  . 1". . . ثمةّ إرادة اق˗دار، ح̀ۢ ثمةّ ح̀اة" 
  فك̀ف يمكن لنی˖شه ǫٔن یعرّف إرادة Գق˗دار في ˨دّ ذاتها؟ . اتهاǫٔوّل Դلحیاة في ˨دّ ذ

 .Einleitung in die Philosophie( اكۡل المیتافيزیقا والشعر لقد ǫٔشار هیدغر في كتابه

Denken und Dichten, 1990 (ن تعرّفǫٔ ة إلىˡق˗دار ل̿ست في ˨اԳ نّ إرادةǫٔ فه̖ي ، إلى
إنهّا لا  . لا ̽رى ǫٔنّ تعریفها ǫمٔرا ضرورԹّ ، ظرا لكونها بديهیةون، ̊لى ̎ایة من الوضوح والبداهة
إنّ إرادة Գق˗دار : ̎ير ǫٔنّ هیدغر ˨اول إعطاءها الحدّ التالي، 2تطلب ˨دّا ولا تطلب تفسيرا

  .  3إنهّا ˔تمثلّ في ǫٔن نˆمٔل في اك˖ساب القوّة، هي ˊكلّ وضوح النزوع نحو إمكانیة مˍاشرة القدرة

ما " إرادة Գق˗دار"ف̀بينّ هیدغر ǫٔنّ في عبارة ، )Nietzsche I, 1961( اҡٔوّلǫٔمّا في نی˖شه 
ة lوّلا: ̼شير إلى ̠ونها تتكفلّ بوظیفة مزدوǫٔ ، ّر النی˖شوي الهام˛ҡٔإرادة  ˔رمز إلى عنوان ا

وهو اҡٔ˛ر ا߳ي ̼شهد الكلّ ˊكونه ǫٔ˛را لاحقا ̊لى ، )Գ )Der Wille zur Machtق˗دار
˔كوّن إرادة Գق˗دار الخاصیّة اҡٔساس̑یة ، Զنیا . Nachlass(4(ل ̮شره ǫٔي مات قˍ، نی˖شه

دها Դلاˡٕابة ، هو ǫٔساسيّ ضمن ǫئّ شيء موجود ف˖شير إلى ما . لكلّ موجود بل تتكفلّ و˨
ǫٔو " إرادة مق˗درة«كلّ موجود هو ، إذن . 5عن كلّ اҡٔس̑ئߧ التي تبحث في ماهیّة الوجود

  . "إرادة Գق˗دار"̼شير إلى 

ه في نی˖شه الثاني، 1إنّ هذا التعریف ا߳ي یقدّمه هیدغر في نی˖شه   هو نفسه ا߳ي یقتر˨

" إلى ǫٔنّ إرادة Գق˗دار 2إذ ̼شير في نی˖شه  . وكذߵ في اكۡل المیتافيزیقا والشعر، )1961(
كما یؤكّد في ، 6"تتقوّم به ماهیتّه ǫٔي إلى ما، هو كذߵ ˔رمز إلى وجود الموجود من ݨة ما
لا يمكن مساءلته ولا ، هو ǫٔساسيّ في إرادة Գق˗دار ما"اكۡل المیتافيزیقا والشعر ̊لى ǫٔنّ 

لߓنّٔ  . ǫٔ"7ي م̀تافيزیق̀اّ، هو كذߵ يمكن التفكير بˆمٔره إلا ضمن م̲ظوریةّ الموجود من ݨة ما
ّܾ اҡٔرضیةّ التي سوف تقوم ̊ليها قراءته  ردǫ Էنٔ فإذا ǫٔ : نی˖شه اҡسٔاس̑یّة" لكلمة"هیدغر يه

                                                             
1- Heidegger, « Le mot de Nietzsche " Dieu est mort " », Chemins qui ne mènent nulle part, Paris, Gallimard, 1962, pp.281-282. 

،ࢫࢫࢫبارʉس،ࢫࢫغاليمار،ࢫࢫ)Adéline Froidecourt( اكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫال؅فجمةࢫالفرɲسيةࢫأدل؈نࢫفروادࢫɠور  انظر،ࢫɸيدغر،ࢫ2-

يɴبڧʏࢫלشارةࢫإڲʄࢫأنّࢫɸيدغرࢫ. لاࢫɲش؈فࢫإڲʄࢫترجمةࢫعرȋيّةࢫبلࢫنحنࢫبصددࢫטعتمادࢫعڴʄࢫال؅فجمةࢫالفرɲسيّة. 15. ،ࢫࢫص2005

ࢫ ࢫمفɺوم ࢫبداɸة ࢫعن ࢫبحديثھ رنا
ّ

ࢫيذك ࢫטقتدار، ࢫإرادة ࢫبداɸة ࢫعن ࢫيتحدّث ࢫʇش؈فࢫࢭ" الوجود"عندما ࢫحيث ࢫوالزمان، ࢫالوجود ʏࢫࢭʏ

 . مقدّمةࢫɸذاࢫالكتابࢫإڲʄࢫأنّࢫمفɺومࢫالوجودࢫɸوࢫالمفɺومࢫכك؆فࢫعموميّة،ࢫכك؆فࢫبداɸة،ࢫلذلكࢫيرىࢫأنّھࢫلاࢫʇعرّف
3 :15.المصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ-   «Volonté de puissance est sans ambiguïté le fait de tendre vers la possibilité d’exercer un pouvoir, le 
fait d’aspirer à la possession de la puissance » 

 . 14 -13. ،ࢫصࢫص1971،ࢫترجمةࢫبيارࢫɠلوسفسɢي،ࢫبارʉس،ࢫغاليمار،ࢫɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-4
  14 -13 .المصدرࢫنفسھ،ࢫص -5
  .209. ،ࢫࢫصɸ2يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-6
  )ال؅فجمةࢫالفرɲسيّة. (ɸ. 18يدغر،ࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫصࢫ-7
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هو ǫٔساسيّ فيها یقع  ̊لینا ǫٔن نتحسّب من ̠ون ǫنّٔ ما، هو ǫٔساسيّ في إرادة Գق˗دار نفهم ما
إرادة "ǫٔي لا يمكن مساءلته إلاّ من ݨة الموجود ا߳ي هو نفسه ، ̊لى ǫٔرض المیتافيزیقا

  . "اق˗دار

ا عن المیتافيزیقا lإلى الموجود ˭ار Էنٔ ̽كون نظرǫ المنظوریةّ هو  فما تحدّده هذه، لا يمكن
߳ߵ  . 1"الماهیةّ اҡكٔثر حميمیة ̥لوجود"ف̲تˌينّ إذن ǫٔنّ إرادة Գق˗دار هي  . الموجود نفسه

الإرادة هي ماهیةّ " من كتابه إرادة Գق˗دار إلى الإقرار بˆنّٔ  693یعمد نی˖شه ضمن الشذرة 
  .  2"الوجود اҡكٔثر عمقا 

بمعنى ǫٔنهّا ˓سعى إلى بلوغ Գق˗دار وإلى ، Գ"3ق˗دارإرادة موݨّة نحو "إنّ إرادة Գق˗دار هي 
، وعندما كانت إرادة Գق˗دار ساعیة إلى إدراك Գق˗دار إدراكا ̊لى سˌ̀ل ام˗لاكه . ام˗لاكه

 . كانت ت̱شده وتنزع إلیه ̯زو̊ا يجعلها ˔تهیّˆٔ في كلّ مرّة ǫكٔثر لتك˖سب القدرة اللازمة لبلو̎ه
و˔كون ̊لى ̎ایة من الشوق لما ، Գنتظار لما ل̿س لها بعد߳ߵ تبدو في ˨اߦ الترقبّ و

تˆهٔیل لاك˖ساب Գق˗دار المكتمل ا߳ي ̼سمح لها بتˤاوز Գق˗دار ا߳ي تمارسه "إنهّا  . ت̱شده
فه̖ي اق˗دار م˗ˤّه ، ̎ير ǫٔنّ Գق˗دار ا߳ي هي ̊لیه ̎ير Գق˗دار ا߳ي تصبو إلیه . 4"من قˍل

  ؟ 5"اق˗دار Գق˗دار"ǫٔلا یبدو ǫٔنّ إرادة Գق˗دار هي  . Գكۡلنحو اق˗دار ǫخٓر ̊لى ̎ایة من 

 . هو ǫٔن ˔كون اق˗دارا ǫٔوّلیاّ ینزع إلى Գكۡل" اق˗دار Գق˗دار"ǫٔن ˔كون إرادة Գق˗دار 
، بمعنى ǫنّٔ اҡٔوّل م˗ˤّه نحو الثاني، ߳ߵ ̽كون Գق˗دار اҡٔوّل مختلفا عن Գق˗دار الثاني

߳ߵ یلحّ هیدغر ̊لى جعل ماهیّة الإرادة التي  6.  والثاني هو المتحكمّ ف̀هفاҡٔوّل هو المتحكمّ 
ما يحیل ) Befehl( التحكمّ إنّ في  . ǫٔ"7مرا مك˞فّا"تقيم ̊لى ǫٔرضیّة Գق˗دار متمثߧّ في ̠ونها 
̽رى هیدغر ǫٔنّ الإرادة يمكن ǫٔن تفهم في ، عندئذ . ̊لى اҡٔمر وا̦نه̖ي ǫٔي ̊لى مˍاشرة القدرة

إرادة موݨّة نحو "ǫٔي ، )Der Wille zur Wille"(إرادة الإرادة "س̑یاق من ݨة ̠ونها هذا ال 
   . 8"الإرادة

                                                             
1-Nietzsche, Volonté de puissance, Trad. G.Bianquis, Paris, Gallimard, 1948, Chap. 2, §54, p.217.  

 . المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ-2
  )ال؅فجمةࢫالفرɲسيّة. (ɸ .15يدغر،ࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫࢫصࢫ- 3
 ،ࢫال؅فجمةࢫمنࢫعندنا21.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-4

(…) habilitation à acquérir la toute- puissance qui permet de dépasser la puissance 
déjà excercée ».  

  .يذكرɸاࢫɸيدغرࢫࢭʏࢫكتابھࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعرࢫࢭʏࢫالصفحةࢫاݍݰاديةࢫوالعشرʈن" اقتدارࢫטقتدار"عبارةࢫ- 5
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ- 6

7 - Heidegger, Achèvement de la métaphysique et philosophie, p. 21:  « …au sein de ce foyer de la puissance, l’essentiel de la 
volonté reste bien fixé en sa consistance comme commandement ».  

  « volonté orientée vers la volonté » :المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ-8
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 . "تجاوز المیتافيزیقا"في محاضرة " إرادة الإرادة"ی̱ˍغي الإشارة إلى ǫٔنّ هیدغر تعرّض إلى عبارة 
؟ تعني إرادة )  Macht zur Macht"(اق˗دار Գق˗دار"؟ ما معنى "Դٕرادة الإرادة"فما المقصود 

إنهّا تقاوم كلّ شيء وتقوده نحو اكۡل الإرادة في  . 1"التˤليّ الممكن لوجود الموجود"، الإرادة
˭ّل ̥لقدر بحیث  . ߳ߵ تفرض كلّ اҡٔشكال اҡٔساس̑یّة التي ˓سمح لها Դلتˤليّ  . غیاب ǫٔيّ تد

 ҡنّٔ ، )technique( یةإنّ الشكل اҡٔساسيّ ا߳ي ̽راه هیدغر م̲اس̑با لإرادة الإرادة هو التق̲ 
ففي عملیاّت  . التق̲یة هي التي تمكنّ الإرادة من ا˨˖ساب ǫلٓیاّت التˤليّ والظهور وتنظيمه

Եريخیّة المیتافيزیقا المكتمߧ-Եريخیةّ العالم ولا- لا Գ˨˖ساب تتقوّم
كما یعينّ إرادة الإرادة ǫٔفقا  . 2

ߧ المتˆخّٔرة التي تجعل من موجودیةّ فه̖ي تمثلّ المر˨ .ملائما لانبˤاس م̀تافيزیقا نی˖شه
)seiendheit(3 4الموجود قادرة ̊لى بعث إرادتها ومˍاشرتها من ݨة ̠ونها إرادة الإرادة .  

فه̖ي لا ˓سمح ، لا تقˍل إرادة الإرادة ǫٔيّ شكل من ǫٔشكال الغاԹت وإن كانت ̎ایة في ذاتها
، الإرادة هي ̎ایة في ˨دّ ذاتها فهذه . 5بˆنٔ تجعل لنفسها ̎ایة إلاّ إذا ǫٔ˭ذت شكل الوس̑یߧ

فالإرادة ، ߳ߵ لا یتصوّر هیدغر إرادة ̎ير واعیة . وهي اكۡل الجهد وتحقّق الغایة الم̱شودة
   . 6ف˗حققّ الغایة ̽كون مˍطنا ضمن المفهوم، الواعیة بذاتها وعیا مطلقا هي التي ˔كون ̎ایة ذاتها

اق˗دار "یظلّ Գق˗دار دوما  . ق˗دار ǫكمٔل وǫٔعمقفهو اق˗دار ینزع إلى ا" اق˗دار Գق˗دار"ǫٔمّا 
بید ǫنّٔ هیدغر ی˖ساءل عن الك̀ف̀ةّ التي  . 7"إرادة الإرادة"وتظلّ الإرادة دوما " Գق˗دار

  .  8تمكّ̲نا من فهم إرادة Գق˗دار ̊لى الصورة التي تجعل هذا الفهم یتلاءم مع مقصد نی˖شه

ث عن إرادة Գق˗دار في Զٓǫره التي ̮شرها یلاحظ هیدغر ǫٔنّ نی˖شه لم یطنب في الت˪دّ 
لم تظهر إلاّ في الك˗اԴت الم̱شورة بعد وفاته وإن " الكلمة اҡٔساس̑یّة" بحیث إنّ هذه ، بنفسه

̎ير ǫنّٔ  . 9)1883( كان ǫٔوّل ما تحدّث عنها كان في الجزء الثاني من هكذا تحدّث زرادشت
                                                             

  )ال؅فجمةࢫالفرɲسيّة.( 91.،ࢫص1958،ࢫ،ࢫمحاولاتࢫومحاضرات،ࢫبارʉس،ࢫغاليمار"تجاوزࢫالميتاف؈قيقا»ɸيدغر،ࢫࢫ- 1
 . 91.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 2
  »". موجوديّة"ۂʏࢫالعبارةࢫالفرɲسيّةࢫونق؅فحࢫترجمْڈاࢫبࢫ (Étantité). 93.صالمصدرࢫنفسھ،ࢫࢫ- 3 
  .92.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 4
 La volonté de puissance nie toute fin en soi et ne tolère aucune fin si ce n’est comme moyen, afin »: 103.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-5

de vaincre elle-même au jeu, délibérément, et d’organiser un espace pour ce jeu.  
  .102.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-6
  .ɸ.21يدغر،ࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫࢫصࢫ-7
  .18.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-8

منࢫɸكذاࢫتحدّثࢫزرادشتࢫ) De la nouvelle idole"(نمࢫاݍݨديدالصّ "ملةࢫضمنࢫنصّࢫغ؈فࢫمكت" إرادةࢫטقتدار"لقدࢫوردتࢫعبارةࢫ- 9

ةࢫعڴʄࢫ(القسمࢫכوّل (
ّ
 :فيقولࢫزرادشت) ɸم(ࢭʏࢫصيغةࢫالفعلࢫالمسندࢫإڲʄࢫضم؈فࢫاݍݨمعࢫالغائبࢫ" לرادة"،ࢫفوردتࢫالعبارةࢫالدال

« Ils veulent la puissance et avant tout le levier de la puissance, beaucoup d’argent,- ces impuissants ! » .إرادةࢫ"ثمّࢫوردتࢫعبارةࢫ

ࢫ) Mille et un buts" (ألفࢫɸدفࢫوɸدف"مكتملةࢫࢭʏࢫنصّࢫ" טقتدار ڈا ّٰ ɠلمتھࢫ"دونࢫأنࢫيحاولࢫنيȘشھࢫȖعرʈفɺاࢫأوࢫتقديمɺاࢫعڴʄࢫأ
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إذ ، )Der Grundgedenken"(كلمة ǫٔساس̑یّة"نی˖شه في هذا اҡٔ˛ر لم یعلن بعد إرادة Գق˗دار
   . 1"إرادة من ˡǫٔل الحیاة"فه̖ي إذن ، "الخاصیّة اҡٔساس̑یّة ̥لحیاة"تعني في هذا المس̑توى 

هكذا تحدّث  من" Գنتصار ̊لى ا߳ات"وفي نصّ ، 2كلّ ماهو ح̀اة هو إرادة اق˗دار
دت ش̿˄ا ما :"̽ك˗ب نی˖شه، زرادشت lق˗دار̊لى إرادة  ح̀اّ، ̊ثرتح̀ۢ وԳ ، وحتىّ في

، فإذا كان ثمةّ من ̽رید . 3"تعثر ǫٔیضا ̊لى إرادة من ̽رید ǫٔن ̽كون س̑یّدا، إرادة من هو ˭اضع
߳ߵ  . Befehl(4(التحكمّ ف˗كون إرادة Գق˗دار إرادة ، فهو ̽رید ǫٔن ̽كون ࠐيمنا ǫٔي س̑یّدا

إذ في التحكمّ ما ، ر بهایتصوّر هیدغر ǫنّٔ من یتحكمّ هو في الحق̀قة ǫٔرفع من نفسه ҡٔنهّ يخاط
إنّ ا߳ي  . یدلّ ̊لى تجاوز ا߳ات وإن كان فعل التˤاوز ǫٔشدّ عسرا من فعل الخضوع نفسه

لا ̽زال نی˖شه في  . 5̽كون قادرا ̊لى التحكمّ في نفسه بنفسه حريّ بˆنٔ ̽كون م˗حكماّ في ̎يره
ߧ م˗ˆٔ˛رّا ˉشوˊنهاور  العالم كإرادة  كتابه إذ ̽ك˗ب هو اҡخٓر في، )Schopenhauer(هذه المر˨

، ح̀ۢ ثمةّ الإرادة) . . . : "()Die Welt als Wille und Vorstellung, 1819(وكتمثلّ 
وهو ما یدعم ǫٔهمیةّ ، ̎ير ǫٔنّ نی˖شه تجاوز شوˊنهاور فۤ بعد . 6)". . . (س̑تكون هناك ح̀اة 

  .  قراءة نی˖شه من ˭لال Զٓǫره المت˯لفّة التي تؤكّد هذا التˤاوز

                                                                                                                                   
 Une table des biens est suspendue au dessus de chaque peuple. Or, c’est la table de ce qu’il a: "،ࢫحيثࢫيقولࢫزرادشت"כساسيّة

surmonté, c’est la voix de sa volonté de puissance"شديدࢫمنࢫعندنا(،ࢫȘات"أمّاࢫضمنࢫنصّࢫ). ال
ّ

 De la victoire"(טنɴتصارࢫعڴʄࢫالذ

sur soi-même (كذاࢫتحدّثࢫزرادشت،ࢫفقدࢫوردتࢫعبارةࢫɸيࢫمنࢫɲࢫالقسمࢫالثاʄرإرادةࢫטقتدا"المنت׿ܣࢫإڲ "ʏࢫالتواڲʄثلاثࢫمرّاتࢫعڴ :  

ࢫخ؈فࢫ" -أ ࢫمن ࢫالشعب ࢫʇعتقده ࢫما ʏࢫڲ ࢫكشفت ࢫاقتدارࢫقديمة ࢫإرادة ࢫغ؈فࢫأنّ ࢫ ࢫٰڈرࢫالصّ؈فورة، ʏࢫࢭ ࢫوقيمكم ࢫإرادتكم ࢫألقيتم لقد

  )ال؅فجمةࢫمنࢫعندنا".(وشرّ 

ࢫ" -ب ڈرࢫɸوࢫاݍݵطرࢫولʋسࢫٰڈايةࢫݍݵ؈فكمࢫوشرّكم،ࢫ ّٔ ࢫإرادةࢫࢭʏࢫɸذهࢫ] يكمنࢫاݍݵطر[بلࢫ(...): أٱّڈاࢫاݍݰكماء،ࢫلʋسࢫال לرادةࢫنفسɺا،ࢫ

قةࢫ-טقتدار،ࢫ
ّ
  )ال؅فجمةࢫمنࢫعندنا". (לرادةࢫاݍݰيّة،ࢫࢫالدائمةࢫواݍݵلا

ࢫحيثماࢫوجدتࢫاݍݰياة"-ج
ّ
مھࢫ-عڴʄࢫالرغمࢫمنࢫأنّھࢫلاࢫوجودࢫلإرادةࢫحياة،ࢫلكن: لاࢫتوجدࢫלرادةࢫإلا

ّ
ࢫأعل ". إرادةࢫטقتدار] ɸو[ -ما

  )ال؅فجمةࢫمنࢫعندنا(

ݳࢫارتباطࢫإرادةࢫטقتدارࢫباݍݰياة،ࢫفࢼܣࢫلاࢫيمكنࢫأنࢫȖعۚܣࢫإرادةࢫلݏݰياةࢫكماࢫɸوࢫࢫنلاحظࢫࢭʏࢫɸذاࢫالمستوىࢫالثالث ّܷ أنّࢫنيȘشھࢫيو

 .اݍݰالࢫعندࢫشوȋٔڈاورࢫوإنࢫɠانتࢫعڴʄࢫارتباطࢫوثيقࢫباݍݰياةࢫفعلا
  .ɸ.19يدغر،ࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫصࢫ-1
 .215. ،ࢫࢫصɸ2يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-2

3- Nietzsche, Œuvres complètes, Tome VI, Ainsi parlait Zarathoustra, Un livre pour tous et pour personne, Textes et variantes 
établis par Giorgio Colli et Mazzino Montinari, Traduit de l’allemand par Maurice Gandillac, Paris, Gallimard, 1984, § De la 
victoire sur soi-même, p. 106:  « Partout où j’ai trouvé quelque chose de vivant, j’ai trouvé de la volonté de puissance ; et même 
dans la volonté de celui qui obéit, j’ai trouvé la volonté d’être maître ». 

م. "ɸ. 19يدغر،ࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫصࢫ-4
ّ

  ارةࢫالفرɲسيّةࢫɸوࢫالمقابلࢫالعرȌيࢫالذيࢫن؅فجمࢫبھࢫالعب" التحك

)commandement(وࢫɸࢫכلمانيّةࢫʏࢫوכصلࢫࢭ،"Befehl"يدغر،ࢫࢫɸࢫراجع،ࢫࢫ،Nietzsche, Erster Band35.صࢫࢫ،ࢫ.  
  20-19.صࢫ-صالمصدرࢫنفسھ،ࢫࢫ- 5

6- Schopenhauer, Le monde comme Volonté et comme représentation, Traduit en français par A. Burdeau, Paris, Librairie Félix , 

Alcan, 1966, Tome I, Livre IV, § 54, p.287:  « (…) partout où il y a de la volonté, il y aura de la vie (…) ». منࢫعندنا ال؅فجمة.  
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ویعترض ) Wille wesen(الماهیةّ  إرادةǫٔنّ إرادة Գق˗دار تعني  2نی˖شه ح هیدغر في یصرّ 
ҡٔنهّا تتعلقّ Դلوجود وبماهیةّ الموجود ، ̊لى إمكانیةّ ǫنٔ ˔كون الإرادة ˡانبا ما من الواقع

)Seinde( ،ق˗دار نفسه . 1إنهّا الماهیّة نفسهاԳ نها ماهیّةǫٔ ق˗دار ̊لىԳ إذ  . 2ف̀فهم إرادة
بل تحمل في ذاتها ، ل̿ست الإرادة في ̊لاقة تخارج مع Գق˗دار ولا تتعلقّ بˆمٔر يخرج عن ذاتها

ماهیّة Գق˗دار دوما و˔كون في ̊لاقة حميمة معها
߳ߵ تظلّ ̎ایة الإرادة بلوغ ماهیةّ  . 3

یة التي ˓شدّ إنّ هذه الحميم  . 4فلا ˔كون الإرادة إرادة إلاّ ضمن ماهیّة Գق˗دار، Գق˗دار نفسها
  .  5فه̖ي الماهیّة اҡكٔثر حميمیةّ، الوجود إلىهي نفسها التي ˓شدّ الإرادة ، الإرادة إلى Գق˗دار

صارت في موقف المنتظر لما ، عندما كانت إرادة Գق˗دار في ˨اߦ ̯زوع دائم نحو Գق˗دار
ǫٔنّ ذߵ ̼شترط  بید . ǫٔي إنهّا تبذل ما بوسعها لاك˖ساب Գق˗دار المكتمل، ل̿س ࠀ بعد

ǫٔي ی̱ˍغي ǫٔن ˔كون مس̑تعدّة لمباشرة ، )Kraft(ام˗لا̡ها اҡٔوّلي والتدريجي لقدر من القوّة 
فشعورها بنقص في Գق˗دار ǫٔو حرمانها م̲ه يجعلانها  . العنف وتجاوز ˨اߦ العوز والحرمان

لى تمرԷّ ̊"߳ߵ ˔كاد ˔كون الإرادة  . م̲دفعة وم˗حمّسة لام˗لاك ما ل̿س لها بعد
 Der"( . . . إرادة نحو"یفرّق هیدغر بين  . 6إذا تمسّكت ب̱̀ل مˍتغاها) Gewahlt"(العنف

Wille « zur » (ق˗دار"من ݨة وԳ " ّنҡٔ نیةԶ تˆمٔل في اك˖ساب " . . . إرادة نحو"من ݨة
 . 7إذ ل̿ست الإرادة اق˗دارا ما دامت لم ˓س̑تطع ام˗لاكه . Գق˗دار دون ǫٔن تمتلكه بعد

فالإرادة هي تجاوز ، 8"اق˗دارا قادرا ̊لى Գق˗دار"الي لا تعدو إرادة Գق˗دار ǫٔن ˔كون وԴلت
)Überwindung (ن تصيرهǫٔ ق˗دار ا߳ي ˔رغب فيԳ للاق˗دار ا߳ي هي ̊لیه نحو  .  

یبدو هیدغر دائم السؤال والبحث عن الطریقة التي ی̱ˍغي ǫٔن نفهم وفقها إرادة Գق˗دار عند 
لا ینصحنا بˆنٔ نعوّل ̊لى مختلف الشروح التي ˨اولت فهم فلسفة ، ذا الس̑یاقوفي ه . نی˖شه

فمن ࠀ الجرǫٔة الفكریةّ  . نی˖شه ҡٔنهّا س̑تكون ˨ائلا دون إمكانیّة التوصّل إلى الفهم اҡٔصیل
والتحمّس الفلسفي هو القادر ̊لى خوض غمار القراءة بنفسه دون Գس̑ت˃̲اس بما كتبه 

lّه   ینصحنا هیدغر بقراءة Զٓǫر نی˖شه كما هي߳ߵ . 1الشارحون لنی˖شه دون ǫٔن نفكّر في التو

                                                             
  .62.،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 1
  .11.،ࢫࢫصɸ2يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-2
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ-3
  .212 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-4
  .صدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھالمࢫ-5

6-Heidegger, Nietzsche II, p. 212:  « La Volonté de Puissance est sans équivoque une aspiration à la possibilité d’exercer la 
violence ». 

  .الموضعࢫنفسھالمصدرࢫنفسھ،ࢫ 7-
  .214 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 8
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 . الفهم ا߳ي یغني عن ̎يره من القراءات إلىإلى طلب المسا̊دة ممنّ یدّعون ǫٔنهّم قد توصّلوا 
̎ير ǫٔنّ ما يجعل فهم إرادة Գق˗دار مس̑تعصیا هو ̠ون نی˖شه لم یت˪دّث ملیاّ عن هذه 

لم یت˪دّث ، ǫٔي ǫٔنّ نی˖شه في هذه اԶٓҡر . Զر التي ̮شرها بنفسهفي اҡٓ " الكلمة اҡٔساس̑یّة"
كما  . 2فهو لم یتˤاوز ˓سمیتها فحسب، "كلمة ǫٔساس̑یّة"بعد عن إرادة Գق˗دار من ݨة ماهي 

من ملكات ) Faculté(̽رى ǫٔنّ نی˖شه یؤوّل إرادة Գق˗دار ˉس̑یكولوج̀اّ من ݨة ̠ونها ملكة 
إذ  . من ماهیّة ̊لم النفس م˗لائمة مع ماهیةّ إرادة Գق˗دار ̎ير ǫٔنّ نی˖شه يجعل . 3النفس

 .  4یعتبر ̊لم النفس مذهبا ǫٔو مورفولوج̀ا تدرس تطوّر إرادة Գق˗دار
إرادة ا߳ي يحمل عنوان  5لقد اعتمد هیدغر في قراءته لإرادة Գق˗دار ̊لى اҡٔ˛ر الرئ̿سيّ 

̽رفض كارل ̼سبرس  . 6هذا اҡٔ˛ر ǫٔساسا ویذ̠ر م̲ذ البدء ǫنٔهّ س̑یحیل قراءته ̊لى، Գق˗دار
)Karl Jaspers (ساسيّ عند نی˖شهǫٔ ر˛ǫٔ ره ، فكرة الحدیث عنԶٓǫ ر من˛ǫٔ ّيǫٔ بل إنهّ لا ̽رى

 ّԹن ̽كون مركزǫٔ لىّ في ماهو  . يمكنˤساس̑یاّ إنماّ یتǫٔ نّ ما یتصوّره نی˖شهǫٔ كما ̼شير ̼سبرس
ذا اҡٔ˛ر حتىّ یت˖ّˍع المرا˨ل التي ا̯تهجها س̿˗عينّ ̊لى هیدغر ǫٔن یقرǫٔ ه . 7عرضيّ و̎ير ǫٔساسيّ 

بید ǫٔنّ المشكل ̽كمن في ̠ون هذا  . 8نی˖شه عندما قاده فكره إلى اك˖شاف إرادة Գق˗دار
߳ߵ ظلّ  . اҡٔ˛ر المعتمد ǫٔ˛را ساهم نی˖شه في إ̊داده دون ǫٔن یعا̼ش عملیةّ ̮شره ǫٔو یˆذٔن بها

إضافة إلى ǫٔنهّ ǫٔ˛ر كان قد ، ه نی˖شه ب̱̀ة Զبتةاҡٔ˛ر م˗كوԷّ من شذرات م̲فردة وم̲عزߦ لم یعط
   . 9)1888إلى 1884من(تعدّدت تخطیطاته 

߳ߵ  . 10تغیيرا كلیاّ 1888 ̼شير هیدغر نفسه إلى ǫنّٔ نی˖شه كان قد ̎يرّ تخطیط س̑نة
فالبعض یقرّ ب̱سˌ˗ه إلى نی˖شه والبعض اҡخٓر ̼شككّ في ذߵ ، هذا اҡٔ˛ر مد̊اة ̥لشكوك

 خ˗لاق ǫٔخت الف̀لسوف وǫٔ˨د ǫٔصدقائه وهذا الموقف يمثࠁّ ˭اصّة شل̿ش̑تهویعتبره من ا

                                                                                                                                   
1 - Heidegger, Nietzsche I, p. 19:  « Qui n’a le courage ni l’endurance de la pensée pour s’absorber dans les œuvres mêmes de 
Nietzsche n’a pas besoin non plus de rien lire sur Nietzsche».  

 . 212. ،ࢫࢫصɸ2يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-2
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ-3
  .237. المصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ-4
 ). 375. ،ࢫࢫص1نيȘشھࢫ.(عت؄فࢫɸيدغرࢫɸكذاࢫتحدّثࢫزرادشتࢫכثرࢫالرئʋؠۜܣّࢫلنيȘشھࢭʏࢫȊعضࢫالمواضعࢫʇࢫ-5
- 21-20- 18،ࢫࢫصࢫص1نيȘشھࢫ.( ɸوࢫכثرࢫالرئʋؠۜܣّࢫعندࢫنيȘشھ" إرادةࢫטقتدار"ʇش؈فࢫɸيدغرࢫࢭʏࢫȊعضࢫالمواضعࢫإڲʄࢫأنّࢫأثرࢫࢫ-6

321 .( 
7- Karl Jaspers, Nietzsche introduction à sa philosophie, Paris, Gallimard, Trad. Henri Niel, Lettre préface de J. Wahl, 1950, p. 
13.  

 . 380-379. ،ࢫࢫصࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-8
 .327- 321المصدرࢫنفسھ،ࢫ -9

 . 22 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-10
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)Schlechta( .  ّٔنǫّة ˭اصّة و˪ ǫٔمّا هیدغر فإنهّ یعتبر ذߵ مجرّد ادّ̊اء لا ǫٔساس ࠀ من الص
هو موقف یتعارض ، "إرادة Գق˗دار" هذا الموقف ا߳ي ̼شككّ في وجود ǫٔ˛ر لنی˖شه عنوانه

 ǫٔ̊دّها نی˖شه نفسه لهذا اҡٔ˛ر وتتعارض كذߵ مع ما ˓شهد به مع اҡٔشغال التحضيریةّ التي
ی̱ˍغي ̊لینا إذن ǫٔن نعا̽ن ولادة هذا اҡٔ˛ر و̮س̑توضح  . Զٓǫره التي ̮شرها بنفسه وبعض رسائࠁ

  . ظروف ظهوره

  .  اҡٔ˛ر: إرادة Գق˗دار - 2 

وافى  إ˛ر الموت المفاجئ ا߳ي) 1901(لقد ̮شرت الطبعة اҡٔولى من هذا اҡٔ˛ر س̑نة  
) 1903(س̑نة )   Henri Albert(و˔رجمه إلى الفر̮س̑یّة هنري ǫٔلبار ) 1900(نی˖شه س̑نة 

ّ߲ الخامس عشر من  . )1906(و̮شرت الطبعة الثانیة س̑نة  لقد م˞لّت الطبعة اҡٔولى ا߽
وكان قد ̮شرها ، )ǫ)Gross-Oktav-Ausgabeٔوسغاب  - ǫٔوكتاف -غروسالطبعة الضخمة 

 August(وإر̮ست وǫٔوغوست هورنفر ) Peter Gast(كلّ من بیتر ̎است 

Horneffer Ernst(1 ، شذرة مرقمّة منها اثني عشر شذرة  483واح˗وت هذه الطبعة ̊لى
ضمن ) Giorgio Colli, Mazzino Montinari ( كان قد ǫٔ̊اد طبعها ̠ولي ومازینو م̲ت̲̿اري
ّ߲ الثاني عشر من اԶٓҡر الكامߧ لنی˖شه نیة فإنهّا تتوافق مع الطبعة ا̦نهائیةّ ǫٔمّا الطبعة الثا . ا߽

ّ߲ الخامس عشر  Գق˗دار لإرادة إلى الصف˪ة 129من الصف˪ة (وقد اس̑تقرّ ̮شرها ضمن ا߽

ّ߲ السادس عشر) 489 كما ǫٔ̊اد ǫٔوتو  . )402إلى الصف˪ة 1من الصف˪ة (وكذߵ ضمن ا߽
̽ن س̑نة ) Otto Weiss(فا̼س  ّ߲ -خمة غروسضمن الطبعة الض 1911̮شر هذ̽ن ا߽
  . ǫٔ2وسغاب-ǫٔوكتاف

شذرة مرقمّة  483اح˗وت ̊لى  لإرادة Գق˗دار̼شير هیدغر نفسه إلى ǫنّٔ الطبعة اҡٔولى  

اح˗وت ، )1887مارس  17تخطیط(وǫٔنّ الطبعة الثانیة التي ˨افظت ̊لى نفس التخطیط 
ه هو ما ی̱ˍغي الإشارة إلی . 3شذرة مرقمّة ǫٔي ضعف ما اح˗وته الطبعة اҡٔولى 1067̊لى 

 . إذ لم ̽كتمل ǫٔيّ قسم من ǫٔقسامه اҡٔربعة، الشذرات ǫٔنّ هذا اҡٔ˛ر ظلّ ̊لى ˨اࠀ ش̑تاԵ من
إذ لا تتوفرّ ߱یه إلاّ تخطیطات م˗عدّدة ، ߳ߵ يجد الناشر نفسه ǫٔمام ࠐمّة ̊لى ̎ایة من العسر

                                                             
1- Elle est parut sous le titre suivant:  Der Wille zur Macht, Versuch einer Umwerthung aller Werthe (Studien und fragmente), 
Leipzig, C.G. Naumann, 1901, édition de Peter Gast, Ernst et August Honeffer.  
2- Nietzsche, Œuvres philosophiques complètes, XII, Fragments Posthumes Automne 1885-Automne 1887, Textes établis et 
notés par Giorgio Colli et Mazzino Montinari, Traduit de l’allemand par Julien Hervier, Paris, Gallimard, 1979, Table de 
concordance, p. 375-376.  

 . 18.،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 3
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 ٔǫ وراقه ومختلفة عن بعضها البعض وشذرات م˗نا˛رة وملاحظات م˗دا˭ߧ ̊ثر ̊ليها بين طیاّت
لم يحدّد نی˖شه منهˤا ی̱˗ظم وفقه ̮شر شذراته ولم یوص قارئیه وشرّا˨ه  . 1ومخطوطاته

߳ߵ صار هذا اҡٔ˛ر عرضة  . Դ2لك̀ف̀ةّ التي ی̱ˍغي ǫنٔ ی˖̲اولوا وفقها ما ˔رك من شذرات
̥لشكوك وԳنتقادات وشاع القول ˊكونه من اخ˗لاق ǫٔخت الف̀لسوف المسمّاة إليزاԴث 

إذ لا یعتقد شل̿ش̑ته في  . 3وصدیقه بیتر ̎است) E.  Förster-Nietzsche( نی˖شه-فورستر
رجع ذߵ إلى اخ˗لاق الناشر̽ن لهذا اҡٔ˛ر" Գق˗دار إرادة"وجود ǫٔ˛ر لنی˖شه عنوانه  كما  . و̽

لإ̮شاء هذا  ǫٔنهّ یلقي كلّ ا̥لوم ̊لى ǫٔخت الف̀لسوف التي تعاونت في نظره مع صدیق لنی˖شه
د في اԶٓҡر التي ̮شرها بنفسه̽رى شل̿ش̑ته  . اҡٔ˛ر lنّ الفلسفة الحق̀ق̀ةّ ̥لف̀لسوف توǫٔ4 .  ّإن

فمنهم من ̽رى ، هي التي تمثلّ ̊ائقا ǫٔمام قرّاءه) Nachlass(اԶٓҡر الم̱شورة بعد وفاة نی˖شه 
ومنهم من یعترض ̊لى هذا الرǫٔي )  Die eigentliche Philosophie(فيها الفلسفة الحق̀ق̀ةّ 

فإذا تˆمّٔلنا الظروف الحافةّ بظهور اҡٔ˛ر  . هذا اҡٔ˛ر ǫٔمر مشكوك ف̀ه معتبرا ǫٔنّ وجود
تبّ̲̿ا ǫنّٔ نی˖شه یت˪دّث بنفسه عن إ̊داده لهذا اҡٔ˛ر مابين ، إرادة Գق˗دارالنی˖شوي 

 Der" (محاوߦ لقلب كلّ القيم، إرادة Գق˗دار"وكان قد ǫٔراد عنونته  1888و 1887 س̱تي

Wille zur Macht Versuch einer umwertung aller werte( .ر˛ٔҡخضع نی˖شه هذا اǫٔ-
التخطیطات  نهائيّ، ف˗عدّدتلكن لم ̼س̑تقّر عنده اҡٔمر ̊لى تخطیط  . المشروع لمنهج رԴعيّ 

ا߳ي تخلىّ عنه هو ) 1888(وصولا إلى تخطیط ) 1884(وتبای̱ت بدءا بتخطیط 
  .  5اҡخٓر

ǫٔ˛را ǫٔلفّه نی˖شه وǫٔنّ ǫٔمر وجوده هو ار Գق˗د إرادةیدافع هیدغر عن الرǫٔي القائل ˊكون 
حق̀قة Եريخیةّ لا غبار ̊ليها ویؤكّد ǫنّٔ ما یتضمّنه هذا اҡٔ˛ر من شذرات وما يحتویه من مادّة 

ّ߲  یقرّ ǫنّٔ ال̱شرة اҡٔولى، كذߵ . 6مˍوّبة هو من تˆلٔیف نی˖شه فحسب لهذا اҡٔ˛ر تمثلّ ا߽
 یبرهن ̊لى حق̀قة ̮س̑بة اҡٔ˛ر لصاحˍه كما . الخامس عشر من اҡٔعمال الكامߧ لنی˖شه

إذ یذ̠ر بعضا من رسائࠁ التي ˓شير إلى ا̮شغاࠀ Դلعمل  . Դلاس˖̲اد ̊لى شواهد مختلفة
̽ك˗ب نی˖شه  1884جوان  بتاريخرسالته إلى ǫٔخ˗ه ففي  . المشروع- التحضيريّ لҢٔ˛ر

                                                             
 .،ࢫالتصدير،ࢫص1947بيانكʋس،ࢫبارʉس،ࢫغاليمار،ࢫ. ،ࢫالطبعةࢫالوحيدةࢫالمكتملةࢫࢭʏࢫفرɲسا،ࢫترجمةࢫج1نيȘشھ،ࢫإرادةࢫטقتدارࢫ-1

 ) ؅فجمةࢫالفرɲسيّةال( .5
  .59.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-2
  .60.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-3

4 - Karl Schlechta, Le cas Nietzsche, Trad. André Cœuroy, Paris, Gallimard, 1960, p. 84.  
ࢫلونايࢫ-5 ࢫدي ࢫمارك  Marc B. de Launay, « Œuvres philosophiques complètes », Dossier Nietzsche, Allemagnes:  انظرࢫمقال

d’aujourd’hui, Revue française d’information sur les deux Allemagnes, Nouvelle série N° 48, Mai-Juin 1975.60-59.صࢫ،ࢫࢫࢫص . 
 . 387. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-6
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یطمح ˭لال م˗˪دԶّ عن سعیه إلى إنهاء ǫٔ˛ره الضخم في غضون صیف ت߶ الس̑نة وǫٔنهّ 
 . 1اҡٔشهر المتبقّ̀ة من الس̑نة إلى إتمام التخطیط ا̦نهائيّ لهذا العمل إذا لم تتعكّر ǫٔحواࠀ الصحیةّ

فإنهّا تتضمّن تصريحا مك˗وԴ Դس̑تعداده  1886سˌتمبر  2بتاريخ  رسالته إلى ǫٔمّه وǫٔخ˗هǫٔمّا 
   . 2"القيم محاوߦ لقلب كلّ ، إرادة Գق˗دار" لك˗ابة و̮شر ǫٔ˛ر ضخم ̽كون عنوانه

 Jenseits von Gut und(ما ǫٔبعد من الخير والشرّ كما يمك̲نا ǫٔن ̮شير إلى ǫٔنّ كتاب نی˖شه 

Böse(  يحتوي ̊لى عنوان فرعيّ  1886ا߳ي ̮شر س̑نة") ّبعد من الخير والشرǫٔ ما ،
یذ̠ر هیدغر ǫٔنّ كتاب ، كذߵ . 3المشروع-̼شير إلى اҡٔ˛ر") اس̑تهلال لفلسفة المس̑تقˍل

یت˪دّث ف̀ه  1887ا߳ي ̮شر س̑نة  )Zur Genealogie der Moral( ا اҡٔ˭لاقج̀نیالوج̀

بل إنهّ ̽ك˗ب عنوانه ، عن هذا اҡٔ˛ر المنتظر 27 فقرة، Գس̑تطراد الثالثنی˖شه ضمن 
ماریتي ǫنّٔ نی˖شه ǫتىٔ ̊لى ذ̠ر عنوان -إننّا نلاحظ مع الباح˞ة ǫٔنجال ̠ريمر . 4بˆٔحرف ̎لیظة

ما " إرادة Գق˗دار"˔كرّرت عبارة  فقد، ذا تحدّث زرادشتهك هذا اҡٔ˛ر مرّات ̊دیدة في
 .  5م̲فردا في مواضع ǫٔخرى كما ورد ذ̠ر الجزء الثاني من العبارة، یقارب ال˖سع مرّات

ا߳ي یظهر  ǫٔ1882وّلها تخطیط ، المشروع تخطیطات م˗باینة-لقد وضع نی˖شه لهذا اҡٔ˛ر

ّ߲ السادس عشر  توافقا كلیاّ مع س̑نوات  اҡٔوّليّ  التخطیط یتوافق هذا، )413فقرة (في ا߽
ةإ̊داد  فإنهّ ، 1885-1884ا߳ي یعود إلى الس̑ن˖ين  التخطیط الثانيǫٔمّا  . 6المعرفة المر˨

وقد تميزّت هذه الفترة Դلحدس الفلسفيّ والطابع ، هكذا تحدّث زرادشتیتوافق مع فترة إ̊داد 
محاوߦ لتˆؤیل كلّ ، إرادة Գق˗دار:" اҡٔ˛ر رسما تحضيرԹّ لهذا 1885ظهر س̑نة  . المیتافيزیقيّ 

 . )Der Wille zur Macht.  Versuch der Auslegung alles Geschehens( "˨دث
ّ߲ الخامس عشر 1884ویذ̠ر هیدغر تخطیطا لس̑نة  ويحمل ، یقع في الفقرة السادسة من ا߽

فقد كتب ، 1886تخطیط ǫٔمّا في  . 7"محاوߦ لقلب كلّ القيم . فلسفة العود اҡٔبديّ "عنوان 

                                                             
1- Heidegger, Nietzsche I, p. 20-21:  « Ainsi, l’échafaudage de mon gros œuvre devra être érigé au cours de cet été:  autrement dit 
au cour de ces prochains mois je veux esquisser le schème propre à ma philosophie et le plan à exécuter dans les six prochaines 
années. Puisse ma santé s’y prêter ! ». 

 . 21 .صالمصدرࢫنفسھ،ࢫࢫ-2
3 -Nietzsche, Œuvres philosophiques complètes, VII, Par delà bien et mal, Prélude d’une philosophie de l’avenir, textes et 
variantes établis par Giorgio Colli et Mazzino Montinari, Trad. Cornelius heim, Isabelle Hildenbrand et Jean Gratien, Paris, 
Gallimard, 2002, p. 15. 

 . منࢫال؅فجمةࢫالفرɲسيّةࢫ344.،ࢫࢫص27ونيȘشھ،ࢫجيɴيالوجياࢫכخلاق،ࢫטستطرادࢫالثالثࢫفقرةࢫ. 21. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫانظرࢫࢫ-4
5- A. Kremer-Marietti, « Unités et masques », Bulletin de la Société Française d’Etudes Nietzschéennes, N°2, Nouvelle série, 
Mars, 1963, Publié aussi in Carnets Philosophiques, Paris, L’Harmattan, 2002, pp. 127-137.  

 . 21. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-6
  .325. المصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ-7
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̽رى هیدغر ǫٔنّ الك˗ابين اҡٔوّل والثاني يمثلاّن لبّ  . 1المشروع بˆٔحرف ̎لیظة-عنوان اҡٔ˛ر
خطر "عنون الك˗اب اҡٔوّل  . 2المشروع -إذ یلخّصان جمߧ ما كتبه في هذا اҡٔ˛ر، الك˗اب

 سواء في ǫٔمّا الك˗اب الثاني ف̀طرح مشكل القيم، )Die Gefahr der Gefahren( "اҡٔخطار
ǫٔمّا الك˗اب الرابع ف̀حمل  . وی˖̲اول الك˗اب الثالث مشكل المشرعّ، المنطق ǫٔو في اҡٔ˭لاق

كما عنونه ضمن التخطیط الثاني لس̑نة ، ) Der Hammer( "المطرقة: "العنوان التالي

 " . 3مذهب العود اҡٔبديّ من ݨة ماهو مطرقة في ید الإ̮سان اҡكٔثر اق˗دارا"  1884
˨ّدة ، 1888و 1887 دغر ǫٔنّ التخطیطات التي تعود إلى س̱تيهی یوضحّ   تعرض ب̱̀ة مو

كان م˗جّها اتجّاها كلیاّ ، ˭لال هذه الفترة كما یلاحظ ǫٔنّ العمل المفهوميّ لنی˖شه . لهذا اҡٔ˛ر
ه" إرادة Գق˗دار" نحو  lوǫٔ نهّ یعثر ̊لى طریقة مفصّߧ لتخطیط  . 4بل إنهّ كان قد بلغǫٔ بید

ّ߲ الخامس عشر من اҡٔعمال الكامߧ  424ضمن الفقرة ، 1887مارس  17 من ا߽
ویفهم من ذߵ ǫنّٔ مشروع إرادة Գق˗دار ̎ير  . "العود اҡٔبديّ :" يحمل عنواԷ مختلفا، لنی˖شه

، ǫٔ1888مّا التخطیطات التي تعود إلى ربیع وصیف  . 5مس̑تقّل عن نظریةّ العود اҡٔبديّ 
كما یلاحظ  . 6كلّ تخطیط يجد صداه في فكرة العود اҡٔبديّ  فإنهّا تحمل نفس الب̱̀ة وإن كان

تلاشى من التخطیطات اҡٔولى التي تعود إلى خریف  "إرادة Գق˗دار"هیدغر ǫٔنّ عنوان 
 كلّ  قلب" : لی˪لّ محࠁّ عنواǫ Էخٓر كان في السابق عنواԷ فرعیاّ فحسب 1888س̑نة 

  . 7"القيم

ح̀ث يختصّ الك˗اب ، ریبا تخضع لب̱̀ة رԴعیّةما نخلص إلیه هو ǫٔنّ ˡلّ التخطیطات تق 
كون الك˗اب الثاني نقدا ̥لقيم ، )Nihilismus(اҡٔوّل ب˖̲اول مفهوم العدم̀ةّ  ، المس̑یحیّة(و̽

                                                             
1 -Nietzsche, Œuvres Philosophiques complètes, Tome XII, Fragments Posthumes, Automne 1885-automne 1887, Textes établis 
et annotés par Giorgio Colli et Mazzino Montinari, Trad. Julien Hervier, Paris, Gallimard, 1979, § 2 [100], p. 115. 

ɠانࢫنيȘشھࢫقدࢫصرّحࢫضمنھࢫبالكتبࢫࢫ1886رسماࢫتحض؈فيّاࢫʇعودࢫإڲʄࢫسنةࢫ) 103-102. صࢫ2فقرةࢫ(ɲع؆فࢫࢭʏࢫɸذهࢫالشذراتࢫ

. إرادةࢫטقتدار:"ناءࢫأثرهࢫالمشروعࢫࢭʏࢫالمقامࢫالثاɲيࢫوʈضعࢫلھࢫالعنوانࢫالتاڲʏالعشرࢫالۘܣࢫيطمحࢫإڲʄࢫكتابْڈاࢫوɲشرɸا،ࢫوقدࢫذكرࢫࢭʏࢫכث

 ". محاولةࢫلتأوʈلࢫمستحدثࢫللعالم
  .375. ،ࢫࢫصھالمصدرࢫنفسࢫ-2
 . 325. ،ࢫࢫص1راجعࢫɸيدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-3

  .326-325 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 4
 . 325 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-5
  .327 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-6
  .327 .فسھ،ࢫصالمصدرࢫنࢫ-7
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ǫمّٔا الك˗اب الرابع فإنهّ  . في ˨ين ̽كون الك˗اب الثالث إیذاԷ بقيم ˡدیدة، )المیتافيزیقا، الشفقة
  .  1لفكرة العود اҡٔبديّ یقترح ˨لاّ عملیاّ ومعالجة ضروریةّ 

) Դ)Baeumlerلاعۡد ̊لى ̮شرة بوملار " الكلمة اҡٔساس̑یّة"ینصحنا هیدغر في قراءته لهذه
̽ن الخامس عشر والسادس عشر دون ) Kröner(ضمن سلسߧ ̠رو̯ر  ّ߲ ҡٔنهّا تعید ̮شر ا߽

ات ǫٔسلم ولا نعرف لك̲نّا لا نعرف تحدیدا ǫٔيّ ال̱شر  . ǫٔ2ن تحید عمّا هي ̊لیه اҡٔعمال الكامߧ
فك̀ف سيرضى ، فإذا كان نی˖شه ف̀لسوفا لا يحبذّ ال̱سق̀ةّ . المشروع-الب̱̀ة الحق̀ق̀ةّ لهذا اҡٔ˛ر

دة؟Զٓҡره ǫٔن ˔كون ̊لى ب̱̀ة Զبتة  ّ˨  بحریةّ؟ǫٔلا یبدو ǫٔنّ ال̱سق يحرم الفكر من ǫٔن يحیا  ومو
ة خوفا ̊ليها من ǫٔن تذبل و̽بهت ب̱̀ة Զبت" كلماته"ǫٔلا یبدو ǫٔنّ نی˖شه يمتنع عن إعطاء ǫٔفكاره و

ǫٔلا ̽رید نی˖شه ǫٔن تظلّ ǫٔفكاره Էعمة Դلحریةّ وǫنٔ  فيها؟ˊریقها وتحرم من الحیویةّ التي ̮شˆتٔ 
ǫٔم ǫنّٔ قدر اԶٓҡر المتميزّة ǫنٔ  ؟ 3˓س̑بح Դندفاع في سحاب هذه الفوضى الجمیߧ ̡كو̠ب راقص

ǫٔو ǫٔنّ الك˗ابة كما فهم ، )لغوته الطبیعةشذرة ، هو߱رلين، امˍیدوكل̿س(تظلّ ̎ير مكتمߧ 
فالنصّ المك˗وب تنزل ̊لیه ا̥لعنة ، لعنة من السماء) Phèdre(الفایدروس ǫٔفلاطون في 

و̼شرعّ لإرادة الحیاة ف̀صبح مجهول ال̱سب ǫٔو م˗عدّد اԴٓҡء؟ فك̀ف ن̱˗ظر من ǫٔ˛ر ̽ك˗ب 
   ؟ ǫٔ4ن ̽كون ࠀ اكۡل الكوا̠ب الثابتةالعود اҡٔبديّ لفلسفة 

  ؟5یعنیان حقاّ نفس الشيء" Գق˗دار"و" الإرادة"نّ هل إ  -3

" Գق˗دار"̽رى ǫٔنّ ، ݨة ǫٔولىفمن : تتضمّن اˡٕابة هیدغر عن هذا السؤال اقترا˨ين اثنين
هما اҡٔمر نفسه ҡٔنهّما ی̱تمیان ǫٔساسا إلى نفس المقام ا߳ي يجعلهما م˗ّ˪د̽ن " الإرادة"و

߳ߵ یعبران نفس ، شران م̲ه نحو نفس الوݨةنفسه وین̟ " الموطن"فهما یقۤن  .وم˗عاونين
 . إنهّما يمҢنٓ المشهد نفسه ߳ߵ یتراءى لنا ǫٔنهّما اҡٔمر نفسه . المس߶ ویتلحفان بنفس ا̥لوّن

دة، ݨة Զنیةومن  إذ نعثر  . لا یبدو ǫٔنهّما مۡهیين ҡٔنهّما لا يمثلاّن نفس المعنى دا˭ل هذه الو˨
كما نعثر في ، ǫٔي مس̑تقߧّ عن Գق˗دار" إرادة في ذاتها"ون ˔ك" بعض من الإرادة" دائما ̊لى

                                                             
1-A. Kremer-Marietti, « Unité et masques », Bulletin de la société Française d’Etudes Nietzschéennes, N° 2 Nouvelle série, Mars 
1963, Publié aussi in Carnets Philosophiques, Paris, L’Harmattan, 2002, pp. 127-137.  

ɸناࢫإڲʄࢫأنّࢫبوملارࢫɠانࢫقدࢫɲشرࢫࢭʏࢫنفسࢫالسلسلةࢫالۘܣࢫɲشرتࢫفٕڈاࢫכعمالࢫالɢاملةࢫࢫʇش؈فࢫɸيدغر  .19. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-  2

داࢫعنوانھࢫنيȘشھࢫمنࢫخلالࢫرسائلھࢫوشɺاداتࢫمعاصرʈھࢫ)كرونر(نيȘشھࢫ
ّ
 Nietzsche dans ses lettres et les témoignages de(،ࢫࢫمجل

ses contemporains .( 
ال؅فجمةࢫ. (27.ةࢫالوحيدةࢫالمكتملةࢫࢭʏࢫفرɲسا،ࢫترجمةࢫبيانكʋس،ࢫبارʉس،ࢫغاليمار،ࢫالتصدير،ࢫصنيȘشھ،ࢫإرادةࢫטقتدار،ࢫالɴشر ࢫ-3

 ) الفرɲسيّة
  .22.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 4

  .22.يطرحࢫɸيدغرࢫɸذاࢫالسؤالࢫࢭʏࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫالتصدير،ࢫص 5-
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اق˗دار في "̽كون هو اҡخٓر مس̑تقلاّ عن الإرادة ҡٔنهّ " بعض من Գق˗دار"المقابل ̊لى 
إذن؟ ما ) Wille Der"(الإرادة" فما ا߳ي يمكن ǫٔن تعنیه . فالإرادة معدنها Գق˗دار، 1"ذاته

   ؟)Գ)"Machtق˗دار"ا߳ي یفهمه هیدغر من 

إلى ǫٔنّ هذ̽ن السؤالين هما في الواقع سؤال وا˨د في تقد̽ر نی˖شه  1نی˖شه̼شير هیدغر في 
̎ير ǫٔنهّ لا یقرّ Դلۡهي المطلق  . 2فكلّ إرادة هي إرادة اق˗دار ҡنّٔ كلّ اق˗دار هو ماهیتهّا: نفسه
فهما ، مجرّد إرادةإذ ل̿ست الإرادة اق˗دارا فحسب ول̿س Գق˗دار ، "Գق˗دار"و" الإرادة"بين 

߳ߵ یعید النظر في ضروب العلاقة التي ˓شدّ الإرادة إلى Գق˗دار  . ل̿سا مۡهیين
ه نحوها الإرادة فما . 3وԳق˗دار إلى الإرادة ّʕ ، هو ǫٔساسيّ Դل̱س̑بة إلى Գق˗دار هو ǫٔن تت

Գق˗دار اق˗دارا  إذ لا ̽كون . وماهو ǫٔساسيّ Դل̱س̑بة إلى الإرادة هو ǫٔن یتˤّه نحوها Գق˗دار
لكنّ هیدغر  . 4إلاّ إذا ظلّ ˔زایدا في Գق˗دار ǫٔي إذا كان تمرԷّ ̊لى ممارسة مزید من Գق˗دار

فه̖ي ǫٔیضا تجاوز لهذا ا̦تمرّن ̊لى ، لا يجعل إرادة Գق˗دار تمرԷّ ̊لى مزید من Գق˗دار فحسب
لا ˓س̑تطیع .  5ظلّ متمسّكة بهǫٔي ǫٔنهّا تتˆهّٔل لخوض هذا ا̦تمر̽ن لكي تتˤاوزه وت، Գق˗دار

̊لى ما بلغته  ˨افظتو ˔زایدإرادة Գق˗دار تجاوز ا̦تمرّن ̊لى Գق˗دار إلاّ إذا ظلتّ دوما في 
والحفظ هما الشرطان ) Wachstum(التزاید ߳ߵ ̽رى هیدغر ǫٔنّ  . في Գق˗دار التزایدمن 

 .   6الضرورԹن لإرادة Գق˗دار
   ؟"إرادة"ما معنى - 4

߳ߵ لا یت˪دّث عن ماهیّة وا˨دة بل عن ، هیدغر ǫنّٔ لمفهوم الإرادة معاني م˗عدّدة یلاحظ
߳ߵ تظلّ  . 8إرادة ̥لحبّ وإرادة للاق˗دار، فه̖ي إرادة ̥لعقل ǫٔو ̥لفكر . 7ماهیاّت م˗باینة

یتعينّ موقف نی˖شه هاهنا في مقابل موقف  . ماهیّة الإرادة ǫٔمرا مˍحوԶ عنه وعسير التحصیل
ا وتميزّا 9رشوˊنهاو   إرادة Գق˗دار إذ نقرǫٔ في، 1ا߳ي یقرّ ǫنّٔ الإرادة هي من ǫكٔثر اҡٔش̑یاء وضو˨

                                                             
  .ɸ.21يدغر،ࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫصࢫ- 1
 . 40 .،ࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 2
  .ɸ.20يدغر،ࢫاكتمالࢫالميتاف؈قيقاࢫوالشعر،ࢫصࢫ-3

  .20.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 4
  .23.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 5
  .24.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 6
  .43. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫ 7- 

  .362. ،ࢫࢫصɸ2يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 8
9 -Nietzsche, Par delà Bien et Mal, pp.35-36, § 19:  « les philosophes ont coutume de parler de la volonté comme si c’était la 
chose la mieux connue au monde ; Schopenhauer nous a même appris que nous ne connaissons au fond que la volonté, que nous 
la connaissons de part en part, sans y ajouter ni retrancher quoi que ce soit. Mais j’ai l’impression que dans ce cas aussi 
Schopenhauer n’a fait que suivre les habitudes des philosophes:  qu’ils a repris et exagéré un préjugé populaire. Avant tout, il me 
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، "الإحساس"هل س̑نعتقد ǫٔنّ كلّ المناطقة مازالوا یعلمّون الثالوث ) . . . (« :ما یلي1
ذߵ هو الخطˆٔ  -كما لو ǫٔنّ الرّیدة لا تتضمّن ǫٔيّ إحساس وǫٔيّ فكر؟، "الرّیدة"و" التفكير"

ǫٔو هو ، في العالم) connu(شوˊنهاور في اعتباره الرّیدة ǫٔفضل معروف ] ا߳ي اقترفه[ير الكˍ
߳ߵ یضع نی˖شه عبارة  . 2 )1885، 202شذرة (» ). . . ( المعروف الوح̀د حقاّ

"vouloir" نهّا تتضمّن إحساسات مختلفة، موضع ˓ساؤلǫٔ تتضمّن الفكر وكذߵ، ف̀تˌينّ ߱یه 

   فما المقصود بذߵ؟ . émotion du commandement(3" (̊اطفة التحكمّ "

إذ ل̿ست ، )vouloir"(من ̽رید"ل̿ست تحدیدا ) désirer" (من ̽رغب"یؤكّد هیدغر ǫٔنّ 
بل إنهّ یˆمٔل ǫٔن يحصل ̊لیه ، لا یعني ǫٔنهّ ̽ریده" شيء ما"فمن ̽رغب في  . العبارتين مترادف˗ين

العبارة  ؟" Wollen"و" Der Wille" بين لكن ̠یف نميزّ  . 4وǫٔلاّ يحرم في وجوده مماّ رغب ف̀ه
كما يمكن ǫنٔ تترجم العبارة الثانیة هي ، وهي المصدر المش̑تقّ من ǫٔراد، "الإرادة"اҡٔولى هي 

كما يمكن ǫٔن ندركه كذߵ في ا̥لغة ، فالفرق ̽كمن في ا̥لغّة اҡٔصل ˭اصّة، "إرادة"اҡٔخرى 
یة    . volition(5و will(والإنجليزیة ) volontéو vouloir(الفر̮سّ̑

ونحن نقترح ˔رجمتها ، (infinitif)إلى الفعل قˍل تصریفه ) Wollen(˓شير العبارة اҡٔلمانیةّ 
ǫٔحˍهّ : وǫٔراد الشيء، الرّیدة إسم یوضع موضع Գرتیاد والإرادة"و، "الرّیدة: "Դلعبارة التالیة

وهي ، لاˊن م̲ظورالعرب  لسانلقد ̊ثرԷ ̊لى هذه العبارة في  . "والإسم الرّید، وعني به
لعمري العبارة اҡكٔثر ملائمة وتوافقا مع اҡصٔل اҡٔلمانيّ والمقابل الفر̮سيّ وإن كان اҡٔصل اҡٔلمانيّ 

ǫئ ، وهو في الصیغة المصدریةّ) irrégulier(̼شير إلى ǫنّٔ هذه العبارة هي فعل ̎ير م̲تظم 

                                                                                                                                   
semble que la volonté est quelque chose de complexe, dont l’unité est purement verbale et c’est effectivement dans l’unicité du 
mot que se dissimule le préjugé populaire qui a trompé la vigilance toujours médiocre des philosophes ».  

  .43. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-1
2  ,Nietzsche, La Volonté de puissance I, Seule édition complète en France, Traduction de G. Bianquis, Paris, Gallimard -انظرࢫ-
1947, § 202, p.261:  « (…) Croirait-on que tous, les logiciens enseignent encore la trinité du "sentir ", du "penser" et du "vouloir", 
comme si le vouloir ne contenait ni sentir ni penser ? _ Cela dit, la grande erreur de Schopenhauer, considérant le vouloir comme 
la chose du monde la mieux connue, voire la seule véritablement connue (…) » . ،ࢫࢫࢫال؅فجمةࢫمنࢫعندنا  

  .261-260.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫصࢫ-3
  .44 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 4
" volition"،ࢫࢫࢫيلاحظࢫأنّھࢫيفرّقࢫب؈نࢫ(An Enquiry Concerning Human Understanding)لاࢫإنّࢫالنّاظرࢫࢭʏࢫكتاباتࢫدايفدࢫɸيومࢫمثࢫ-5

ت؈نࢫيقابلɺماࢫࢭʏࢫالفرɲسيّةࢫ"  will"و
ّ
المعاجمࢫلاࢫيمكنࢫأنࢫȖعيɴناࢫعڴʄࢫالتفرʈقࢫب؈نࢫɸات؈نࢫالعبارت؈نࢫࢭʏࢫلكنّࢫ. "vouloir"و" volonté"الل

غوي "Șساوقࢫمعࢫي" سياقࢫفلسفيّ "لذلكࢫلابدّࢫمنࢫخلقࢫ. مختلفࢫכلسن
ّ
عڴʄࢫحدّࢫȖعب؈فࢫכستاذࢫمحمّدࢫمݲݨوبࢫࢭʏࢫ" السياقࢫالل

تجدرࢫלشارةࢫإڲʄࢫأنّࢫכستاذࢫمحمّدࢫمݲݨوبࢫ. An Enquiry Concerning Human Understandingتقديمھࢫل؅فجمةࢫلكتابࢫɸيوم،ࢫࢫ

ࢫ ࢫ) "volition(ترجم ࢫ" المشʋئة ࢫعن ࢫࢭ". לرادة" )will(ليم؈ّقɸا ࢫتحقيق ࢫɸيوم، ࢫدايفد ࢫدانظر، ࢫترجمة ࢫالȎشريّ، ɸن
ّ

ࢫالذ ʏ .محمّدࢫ

مةࢫالعرȋيّةࢫلل؅فجمة،ࢫࢫالطبعةࢫالثانية،ࢫࢫ
ّ
 .97.،ࢫࢫص2010مݲݨوب،ࢫࢫب؈فوت،ࢫࢫالمنظ
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" Wollen "لـــ قابلا عربیاّم" الرّود"لا يمكن ǫٔن نجعل  . 1مش̑تقّ من المصدر ولم یقع تصریفه
لك̲نّا  . "المهߧ في الشيء ǫٔو التحرّك الخف̀ف"، لسان العرب یعني في" الرّود"في اҡٔلمانیّة ҡٔنّ 

̊لى ǫنٔ ǫٔراده ǫئ راوده كقوߵ ، الإرادة المش̿˄ة وǫٔصلها الواو:" نقرǫٔ تعریفه للإرادة إذ یقول
وفي ) ǫٔراد(ا قˍلها فانقلبت في الماضي ǫٔلفا إلاّ ǫٔنّ الواو سك̲ت ف̲قلت حركتها إلى م، یفعل كذا

وسقطت في المصدر ߽اورتها اҡٔلف الساكنة وعوّض منها الهاء في ، )̽رید(المس̑تقˍل Թء 
  .  ǫ"2خٓره

ǫٔو هي العزم ، "̯زوع إلى شيء ما" هي في فهم هیدغر ) Wollen" (الرّیدة" إنّ عبارة 
)résolution (لكن ما  . 3نهّ إحساس ملحّ ومرغوب ف̀هإ ، ̊لى التحكمّ في ا߳ات وز̊امتها

؟ هل هو ˨اߦ محدّدة من الحالات التي ̽كون ̊ليها مزاج̲ا؟ هل ثمةّ )Gefühl(الإحساس 
 فرق بين الإحساس والشعور ǫٔم یعنیان اҡٔمر نفسه؟

و̽رفض ا˭تزال الإرادة ، )Wollen" (الرّیدة"و )Wille  Der"(الإرادة"إذ يميزّ هیدغر بين 
  .تجزئتهمن اҡٔفعال التي ˓شير إ̦يها ̊لى ݨة م̲فردة كما لو ǫٔنهّا كلّ لا يمكن  إلى مجرّد فعل

߳ߵ تظلّ الإرادة Դل̱س̑بة إلى هیدغر افتراضا لا یعني ش̿˄ا ҡٔنهّ لا یفسرّ ش̿˄ا ولا یفسرّ 
فلا تفسرّ الإرادة ش̿˄ا ҡٔنهّا تحتوي ̊لى فراغ ǫٔراد نی˖شه مҢٔه Դلشطر الثاني من  . 4ˉشيء
لكنّ  . ߳ߵ فكلّ إرادة ˔رید ǫٔن تتزاید في Գق˗دار . Գ"5ق˗دار"كلمة اҡٔساس̑یّة ǫٔي هذه ال

ماهیّة الإرادة تظلّ مˍحوԶ عنها مادامت المعاني التي تعنيها مختلفة وما دامت الت˪دیدات 
فإنهّا تعني " الرّیدة"ǫٔمّا عبارة  . 6السابقة ̊لى هیدغر م˗باینة هي اҡٔخرى ولا ˓شفي الغلیل

ه نحو ش̿˄ا ما"ǫٔو "الحركة نحو شيء ما" ّʕ  . ǫ ")chose  quelque sur  diriger se un(7نٔ یت
یتعينّ ̊لینا ǫنٔ نتˌينّ ماهیّة الإرادة في خصوصیتهّا وǫنٔ نميزّها عمّا يمكن ǫنٔ ˓ش˖ˍه به من المعاني 

  .  Wunsch( 8( "الرغبة"ǫٔو " الرّیدة"والعبارات اҡٔخرى م˞ل 

                                                             
رʈقةࢫنفسɺاࢫࢭʏࢫلغتناࢫالعرȋيّةࢫبحثاࢫعنࢫالعناصرࢫالمش؅فكةࢫب؈نࢫכصلࢫכلماɲيࢫوالمقابلࢫࢫ-

ّ
رࢫبالط

ّ
يࢫلاࢫأترجمࢫبلࢫأحاولࢫأنࢫأفك

ّ
ɲࢫ1إ

ࢫف ࢫ ࢫالفكر، ࢫمستوى ʏࢫࢭ ࢫحضارʈّاالعرȌيّ ࢫعنصرا ࢫولʋس ࢫɸوࢫعنصرࢫفكريّ ࢫالعنصرࢫالمش؅فك ࢫالعرȌيّࢫ. ɺذا ࢫالمقابل ࢫنؤدّي ࢫأن نحاول

 ). Wollen(و) Wille(للاختلافࢫماࢫب؈نࢫ
  ".رود"ابنࢫمنظور،ࢫلسانࢫالعرب،ࢫمادّةࢫࢫ- 2
  .54-53. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-3
  .61-60 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-4

  .61. المصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ- 5
  .43 .نفسھ،ࢫصالمصدرࢫࢫ- 6
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ- 7
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ- 8
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 1وفق الطّبع، في ̊لاق˗نا Դلموجود هو الك̀ف̀ةّ التي ̯كون ̊ليها"̽رى هیدغر ǫٔنّ الإحساس 
)Stimmung ( نحن"ا߳ي نحن ̊لیه وا߳ي ی̱شˆٔ مرا̊اة ̥لموجود ا߳ي هو) "Wir ( ومرا̊اة

 . تتضمّن إحساسات م˗نوّ̊ة وم˗باینة" الرّیدة" وԴلتالي فإنّ عبارة  . 2"̥لموجود ا߳ي لا ̯كون
 Jenseits( ما ǫٔبعد من الخير والشرّ شاهدا لنی˖شه اق˗طفه من  وفي هذا الس̑یاق یذ̠ر هیدغر

von Gut und Böse( ،)VII ،28:( " ّاس̿س م˗عدّدة" ریدة"تتضمّن كل˨ǫٔ ، وخصوصا
وبلغة ، الإحساس بهذا البعد نفسه وبهذا القرب ǫٔیضا، إلیه نتˤّهالإحساس Դلحال ا߳ي 

وإن لم نحرّك ، "ǫٔردԷ"دԴ ٔǫلظهور ˨الما إنهّ یب، عضلیاّ ملازما) ǫٔ)Sinnخرى یتضمّن حسّا 
ینف˗ح ، 4"ریدة"فهو ف˗˪ة ̊لى الوجود ا߳ي هو بدوره  . 3"ساكنا وذߵ بضرب من التعوّد

لى نفسه ) vouloir par delà soi-même(˔رید فۤ ǫٔبعد من نفسها " ریدة"إنهّ، لنفسه و̊
  . 5ف˗عود الإرادة إلیه عن طواعیةّ

ف̀عزم ̊لى Գن˖شار دا˭ل الوجود لكي یعزّزه في ، "لمرء س̑یّد نفسهǫٔن ̽كون ا"تعني الإرادة  
فما يميزّ إذن  . 6نطاق سلو̠یاته التي تت˪دّد انطلاقا من نمط العلاقة التي ˓شدّه إلى الوجود

هي الك̀ف̀ةّ المتبصرّة التي تجعࠁ قادرا ̊لى الإمساك Դلماهیّة وإن كانت هذه " الرّیدة"إرادة 
߳ߵ ی̱ˍغي ̊لى الإرادة ǫٔن ˔كون ̊لى  . عته ومرتحߧ ل˖شارف عتبة ̯زوع ما الماهیّة م˗با̊دة

قدر من الجرǫٔة والإقدام لتتمكنّ من الإمساك بماهیتهّا التي تبحث عنها وهي م̱شدّة إلى 
  . 7فلكلّ موجود إرادة بل إنّ ماهیّة الإرادة هي الموجود نفسه، الموجود

lّه بحثا عن ماهیّ   ، مق˗درة߳ߵ یتوجّب ̊ليها ǫٔن ˔كون ، تها المرتحߧ دوماتغامر الإرادة ف˗تو
ر اق˗دارها في كلّ مرّة . فكلّ إرادة هي إرادة اق˗دار فالاق˗دار هو ، بید ǫٔنهّا مرغمة ̊لى تطو̽

ǫٔي ˔نميّ في نفسها ، اق˗دار في طور التزاید كما ǫٔنّ الإرادة نفسها هي إرادة ˔رید ما بعد نفسها
  ߳ߵ یدرك هیدغر ǫٔنّ الإرادة  . ارج عنها وما یتˤاوز اق˗دارها اҡٔوّليالقدرة ̊لى إرادة ماهو ˭

                                                             
بع،ࢫࢫالܦݨيّةࢫالۘܣࢫجبلࢫعلٕڈاࢫלɲسانࢫوɸوࢫࢭʏࢫכصلࢫمصدر،ࢫࢫوالطبيعةࢫ: "انظر،ࢫابنࢫمنظور،ࢫࢫلسانࢫالعرب،ࢫࢫمادّةࢫطبعࢫ-1

ّ
الط

باع
ّ
  .مثلھ،ࢫࢫوكذلكࢫالط

  .54-53. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 2
« Dans chaque vouloir il ya d’abord une pluralité de sensations, notamment le -55:3. المصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ- sentiment de l’état 

duquel s’éloigner et le sentiment de l’état vers lequel aller, le sentiment même de cet éloignement et de cette approche, on outre 
une sensation musculaire concomitante, laquelle, quand même nous ne bougerions pas "bras et jambes", commence son jeu, par 

une sorte d’habitude, sitôt que nous "voulons" » 
  .59. المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ- 4
  .55-54 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 5
  .54 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 6
  .45 .صالمصدرࢫنفسھ،ࢫࢫ- 7
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  .  1فالت˪دّث عن الإرادة ̼س̑توجب الت˪دّث عن Գق˗دار ǫٔیضا، في ˨دّ ذاتها اق˗دار

  : ماهیةّ Գق˗دار، Գق˗دارو الإرادة -5
التي ، Գ) "εντελέχεια(2ن˖̀لیخیا"وهي" Գق˗دار"یعود هیدغر إلى اҡٔصل الإغریقيّ لكلمة 

العبارة ) والفارابي واˊن س̲̿ا  الك̲دي(یعرّب الفلاسفة العرب  . وا̦تميزّ  الۡم، تعني الكمال
كمال ǫٔوّل "إذ یعرّف اˊن س̲̿ا النفس ̊لى ǫٔنهّا ، "كمال ǫٔوّل"بــــــــ"  Գ" εντελέχειαغریق̀ةّ 

كمال : الكمال ̊لى وݨين"نّ معنى ذߵ ǫٔ  . بناء ̊لى الحدّ اҡٔرسطيّ ̥لنفس" لجسم طبیعيّ فان
قˍل خروج ̼سمّى ما يخرج من الشيء Դلقوّة إلى الفعل : "إذ ̽ك˗ب ا̦تهانوي، وكمال Զن، ǫٔوّل
اه ویقصده بعد تقد̽ر خروˡه إلى الفعل كمالا Զنیا، كمالا ǫٔوّلا تمامه ّ˭ وبهذا  . وكماࠀ ا߳ي یتو

الثاني ǫٔن ̽كون  . ة من ح̀ث هو Դلقوّةكمال ǫٔوّل لماهو Դلقوّ Գعتبار تعرّف الحركة بˆنهّٔا 
نٔ̂ه ǫٔن يخرج  دفعة فإن كان حصوࠀ ߳ߵ الشيء  بۡمهالشيء ا߳ي يخرج إلى الفعل من ش
وما یصدر عنه بعد تنوّ̊ه من ح̀ث هو ، يجعࠁ نو̊ا ̎ير ما كان قˍل الحصول ̼سمّى كمالا ǫٔوّلا

لقد  . 3"ا كمال ǫٔوّل لجسم طبیعيّ فانوبهذا Գعتبار تعرّف النفس بˆنهّٔ  . ذߵ النوع كمالا Զنیا
اҡٔوّل هو ) . . . "(من ݨة ǫٔنّ " الكمال الثاني" "الكمال اҡٔوّل"وضحّ اˊن س̲̿ا الفرق بين 

والكمال الثاني هو ǫٔمر من اҡٔمور التي ت˖ˍع  . ا߳ي یصير به النوع نو̊ا Դلفعل كالشكل ̥لس̑یف
  نوع الشيء من ǫٔفعاࠀ 

  . 4"وكا̦تمیيز والرویةّ والإحساس والحركة للإ̮سان، یفكالقطع ̥لس̑ ، وانفعالاته
يزا للاق˗دار l1887یعود إلى الفترة الممتدّة من ، نتˌينّ ضمن النصّ النی˖شوي نفسه تعریفا و 

 هي نفسها ࠐما كان هذا Գق˗دار" Գق˗دار"ح̀ث یقرّ نی˖شه ǫٔنّ ماهیةّ ، 1888إلى 
سواء عند ) le même"(هو هو"ل إنّ المعنى یظلّ ب، "ǫٔو اق˗دارا للإ̮سان" اق˗دارا للإࠀ"

 ,Fähigkeit( القدرة"فهو یعني : عند العبریين ǫٔو حتىّ عند اҡٔج̲اس القویةّ اҡٔخرى، العرب

capacité (نٓ نفسهҡلى الضرّر في ا   .  5"̊لى النفع و̊

                                                             
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ- 1
  .65 .المصدرࢫنفسھ،ࢫص- 2
افࢫاصطلاحاتࢫالفنونࢫوالعلوم،ࢫتقديمࢫواشرافࢫومراجعة،ࢫرفيقࢫال݀ݨم،ࢫلبنان،ࢫمكتبةࢫلبنانࢫࢫ-3

ّ
انظر،ࢫالْڈانوي،ࢫموسوعةࢫكش

 ) الȘشديدࢫمنࢫعندنا. (ل،ࢫاݍݨزءࢫالثاɲي،ࢫمادّةࢫكما1996ناشرون،ࢫسلسلةࢫموسوعاتࢫالمصطݏݰاتࢫالعرȋيّةࢫوטسلاميّة،ࢫ
ࢫࢫ-4 ࢫالطبيعيات ࢫمن ࢫالسادس ࢫالفنّ ࢫالشفاء، ࢫكتاب ࢫسʋنا، ࢫالنفس(ابن ࢫوالɴشرࢫ(علم ࢫللدراسات ࢫاݍݨامعيّة ࢫالمؤسّسة ࢫلبنان، ،

ࢫ ࢫص1988والتوزʉع، ،ʄࢫכوڲ ࢫالمقالة ࢫالعربࢫࢫتمام" Ȗ "εντελέχειαعۚܣ. 14.، ࢫفالفلاسفة ࢫالمقصودة، ࢫالغاية ࢫبلوغھ ࢫعند الآۜܣء

ࢫرسالة( ʏࢫࢭ ࢫ) اݍݰدودࢫالكندي ࢫالغائيّة ة
ّ
ࢫالعل ࢫتماميّة) "ʇ)la cause finaleسمّون ة

ّ
ࢫ "عل ʏࢫالآۜܣء"وۂ ࢫلأجلھ ࢫمنھ- ما ةࢫ"ولʋس

ّ
ࢫفالعل ،

 . التماميّةࢫالۘܣࢫتɢونࢫللكر؟ۜܣّࢫمثلاࢫۂʏࢫاݍݨلوس
5- Nietzsche, La Volonté de puissance I, § 274, p.127:  « La notion de puissance, que ce soit celle d’un Dieu ou d’un homme, 
implique toujours la capacité d’être utile, en même temps que celle de nuire. Ainsi chez les Arabes, ainsi chez les Hebreux. Ainsi 

chez toutes les races vigoureuses ».  
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: غریق̀ةما يمكن ǫنٔ تعنیه كلّ هذه اҡٔلفاظ الإ " Գق˗دار"یلاحظ هیدغر ǫنّٔ نی˖شه یقصد بـــ
" Գن˖̀لیخیا"یعتبر ǫٔرسطو . 1في اҡنٓ نفسه، δύναμις ،ένέργεια ،εντελέχειαف̀عني 

)εντελέχεια" (لفعلԴ لقوّة" وجوداԴ ئ هي الوجود التامّ ، "في مقابل الوجودǫ2 .  ّٔلكن بˆي
هو  ؟ فالتعریف ا߳ي یعطیه ̥لقوّة)δύναμις" (القوّة"̊لى ǫٔنهّ " Գق˗دار"معنى یعرّف نی˖شه 

الوجود "في مقابل " الوجود Դلقوّة"التي تعني " δύναμις"المعنى ا߳ي یقصده الإغریق بعبارة 
دون ǫٔن یقدّم لنا ) Kraft" (القوّة"و) Գ) "Machtق˗دار"يماهي نی˖شه ǫٔح̀اԷ بين  . Դ"3لفعل

دان اҡٔساس̑یان هما المحدّ ) actus" (الفعل"و) potentia(القوّة "فإذا كانت ، تعریفا محدّدا ̥لقوّة
یف نميزّ ، ̥لوجود عن ) kraft" (القوّة"فهل يمكن للاق˗دار ǫٔن یدلّ ̊ليهما في اҡنٓ نفسهن؟ و̠

 ؟Գ"(Macht)ق˗دار"
ضمن الترجمة الفر̮س̑یةّ ߱روس هیدغر ) Pierre Klossowski(عمد بیار كلوسوفسكي  لقد

لا " القوّة"بید ǫنّٔ  . "القوّة"ǫٔي  "force"بــــــ) kraft(حول نی˖شه إلى ˔رجمة ا̥لفّظ اҡٔلماني 
ذ في معنى فيزیقيّ  القوّة من ݨة ماهي "بل " فلا یقصد بها القوّة المادیةّ، تؤ˭

   . Faculté(4"(ملكة

عن ثلاثة اس̑تعمالات مختلفة ̥لفظ القوّة دا˭ل ) Patrick Wotling( ̽كشف Դ˔ریك فوتلینغ 
   :النصّ النی˖شوي

في س̑یاق مجازيّ فهو لا یقصد به ǫٔن یفهم فهما " القوّة"ل لفظ یلاحظ ǫٔنّ نی˖شه ̼س̑تعم، ǫٔوّلا
إذ  . ̊لمیاّ بل ̽رغب في إصلا˨ه وإخراˡه من وطˆةٔ النظرԹّت الفيزیق̀ةّ التي ̠رّس̑تها النیوت̱̀ةّ

حتىّ ̽تمكنّ من إضفاء بعد Դطنيّ ̊لى مفهوم " إرادة Գق˗دار"یصرّح نی˖شه بˆنٔهّ ابتدع 
ا߳ي لا ̽كفّ عن اԴٕنة Գق˗دار وإˊرازه ǫٔو ǫٔنهّ تمرّن ) appétit(وع ǫئ نمطا من النز ، "القوّة"

  . 5دائم ̊لى مˍاشرة Գق˗دار وتعاطیه ̊لى شاكلة دفع ˭لاّق

                                                             
  .65. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-1

2- Aristote, La Métaphysique, Trad. J. Tricot, Paris, J.Vrin, 1991, Tome I, Livre Δ, 7, p.272, 1017 b:  « Enfin, Être et l’Être 
signifient aussi, tantôt l’Être en puissance, tantôt l’Être en entéléchie des différentes sortes d’êtres dont nous avons parlé (…) ».  

  .64. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 3
،ࢫࢫ1996،ࢫࢫكتابࢫآراءࢫأɸلࢫالمدينةࢫالفاضلة،ࢫࢫتقديمࢫوȖعليقࢫألب؈فࢫنصريࢫنادر،ࢫࢫلبنان،ࢫࢫدارࢫالمشرق،ࢫࢫ)أبوࢫنصر(نظرࢫالفاراȌيࢫاࢫ- 4

فإذاࢫحدثࢫטɲسان،ࢫࢫفأوّلࢫماࢫ: " 87.،ࢫࢫص"القولࢫࢭʏࢫأجزاءࢫالنفسࢫטɲسانيّةࢫوقواɸا"الطبعةࢫالساȊعة،ࢫࢫالفصلࢫالعشرون،ࢫࢫ

ى،ࢫࢫوۂʏࢫالقوّةࢫالغاذية،ࢫࢫثمّࢫمنࢫȊعدࢫذلكࢫالقوّةࢫالۘܣࢫ٭ڈاࢫيحسّࢫماࢫيحدثࢫفيھࢫالقوّةࢫالۘܣࢫ٭ڈاࢫ
ّ

ثمّࢫيحدثࢫفيھࢫȊعدࢫذلكࢫ(...). يتغذ

ثمّࢫ. قوّةࢫأخرىࢫيحفظࢫ٭ڈاࢫماࢫارȖسمࢫࢭʏࢫنفسھࢫمنࢫالمحسوساتࢫȊعدࢫغيبْڈاࢫعنࢫمشاɸدةࢫاݍݰوّاسࢫلɺا،ࢫوɸذهࢫۂʏࢫالقوّةࢫالمتخيّلة

 ) الȘشديدࢫمنࢫعندنا(...)". (أنࢫʇعقلࢫالمعقولاتمنࢫȊعدࢫذلكࢫيحدثࢫفيھࢫالقوّةࢫالناطقةࢫالۘܣࢫ٭ڈاࢫيمكنࢫ
5- Nietzsche, Fragments Posthumes XI, 36, [31]:  « Ce victorieux concept de « force », grâce auquel nos physiciens ont crée Dieu 
et le monde, a encore besoin d’un complément:  il faut lui attribuer une dimension intérieure (eine innerWelt) que j’appellerai « 
volonté de puissance », c’est-à-dire appétit insatiable de démonstration de puissance ; ou d’usage et d’exercice de puissance, sous 
forme de pulsion créatrice, etc. », in Patrick Wotling, le vocabulaire de Nietzsche, Paris, Ellipses, 2001, p. 30.  
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ǫئ عندما یقع ردّ مفهوم ، عندما یت˪دّث نی˖شه عن إرادة Գق˗دار من زاویة مخصوصة، Զنیا 
فقدر " . )pulsion(هى مع الغر̽زة ǫٔو مع Գندفاع القوّة تۡ القوّة إلى إرادة Գق˗دار نفسها فإنّ 

߳ߵ یلاحظ . 1)". . . ( معينّ من القوّة یۡهى مع قدر من ا߱فع ویۡهى مع قدر من الإرادة
فوتلینغ ǫٔنّ كلّ قوّة م˗حرّكة هي إرادة اق˗دار وǫٔنهّ لا وجود ҡئّ قوّة فيزیق̀ةّ ǫٔو دینام̀ك̀ةّ 

فالقوّة المقصودة ، القوّة التي ̮شعر وهي القوّة التي ̯رى ونحسّ فإرادة Գق˗دار هي  . 2˭ارݨا
   . هنا هي القوّة في بعدها الباطنيّ النزوعيّ لا القوّة الفيزیق̀ةّ

̽رى فوتلینغ ǫٔنّ مفهوم القوّة عند نی˖شه ̽ردّ كذߵ إلى مشكل التواصل النزوعيّ ، Զلثا
لا ˔ردّ القوّة عند نی˖شه إلى العنف بل إنهّا  ،وԴلتالي . وԳندفاعي ǫٔي إلى ˉس̑یكولوج̀ا التحكمّ 

فالقوّة  . 3˓شير إلى انتظام القوى النزوعیّة وتواصلها مع جمߧ من الغراˁز في تˆؤیلها ̥لواقع
د في نظر نی˖شه هي الإرادة l4الوح̀دة التي تو .   

ǫٔو الس̑یادة  ̽رى هیدغر ǫنّٔ Գق˗دار هو ˨اߦ من التواˡد المق˗در ا߳ي یتعلقّ بمباشرة النفوذ
)Herrschaft( ،ق˗دار في ا̥لغة الإغریق̀ة  . ف˗كون القوّة في موضع اش̑تغالԳ ̼سمّى
)ένέργεια(5 ، ّنّٔ المفهوم النی˖شوي للاق˗دار يجد صداه في النظریةǫ ویلاحظ هیدغر

الوجود "و) être en puissance" (الوجود Դلقوّة"إذ يميزّ ǫٔرسطو بين ، 6اҡٔرسطیّة ̥لوجود
ثمةّ ضرب من التقارب بين النظریتّين ̼شدّ الوا˨دة منهما إلى  . être en acte(7"(لԴلفع

 . وإن كان نی˖شه نفسه لا یلحظ في اعتقاد هیدغر هذا التقارب ب̲̿ه وبين ǫٔرسطو، اҡٔخرى
  فك̀ف تتعلقّ إرادة Գق˗دار بنظریةّ الوجود اҡٔرسطیّة؟

ردّها إ " إرادة Գق˗دار"یقرǫٔ هیدغر  لیؤكّد في كلّ مرّة ǫنّٔ ، لى ǫٔرسطو تحدیدالنی˖شه و̽
تتعلقّ إرادة Գق˗دار  . الفلسفة المعاصرة والفلسفة الحدیثة مش̑تقّ˗ين من اҡٔصول الیوԷنیّة

                                                             
1 - Nietzsche, La généalogie de la morale, I, § 13:  « Un quantum de force est un quantum identique de pulsion, de volonté, de 
production d’effets-bien plus, ce n’est absolument rien d’autre que justement ce pousser ce vouloir, cet exercer des effets lui-
même (…) », in par Patrick Wotling in Le vocabulaire de Nietzsche, Paris, Ellipses, 2001, p. 30.  
2 - Patrick Wotling, le vocabulaire de Nietzsche, p. 30-31. 

  .31.المصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ-3
4 - Nietzsche, Fragments Posthumes XI, 40, [42]:  « La seule force qui existe est de même que celle de la volonté ; un ordre 

donné à d’autres sujets et suivant lequel ils se transforment », in, Patrick Wotling, Op. Cit. p. 31.  
  .64 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-5

6 -منࢫكتابھࢫمفاɸيمࢫأساسيّةࢫللفلسفةࢫالقديمةࢫࢫ64الفقرةࢫيذكرࢫɸيدغرࢫضمنࢫ. 65. المصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ- Die Grundbegriffe 

der Antiken Philosophie, 1993 ࢫ)  ࢫالعبارت؈نࢫاليونانʋت؈ن ࢫب؈ن ࢫضروريّ ࢫترابط ࢫوجود ʄإڲ" δύναμις ࢫبالقوّة"(  "و) الوجود ένέργεια " 

"لاࢫإڲʄيɢونࢫمتأɸّ "،ࢫࢫفɺماࢫضرȋانࢫأساسيانࢫللوجودࢫالذيࢫإمّاࢫأنࢫ)الوجودࢫبالفعل(  )être-prêt à "يɢونࢫفعلا"أوࢫأنࢫ)   )être effectif .(

"تحدّدࢫ δύναμις "و"  ένέργεια (الوجودࢫمنࢫجɺةࢫماɸوࢫجوɸرࢫ"  αούσί "،ࢫࢫغ؈فࢫأنّࢫ) εντελέχεια لࢫخاصʋّتھࢫכساسيّة" 
ّ
. ۂʏࢫالۘܣࢫتمث

-Heidegger, Concepts fondamentaux de la philosophie antique, Cours de Marbourg, semestre d’été 1926, Édité par Franzانظر،ࢫࢫ

Karl Blust, Traduit de l’allemand par Alain Boutot, Paris, Gallimard, 2003. .199.،ࢫࢫص  
7- Aristote, La Métaphysique, Livre E, 2, « Les sens de l’Être._ L’être par accident », 1028 b, p.335:  « Enfin il y a, en dehors de 
toutes ces sortes d’êtres, l’Être en puissance et l’Être en acte ». 
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بنظریةّ الوجود اҡٔرسطیّة تعلقّا ̠بيرا وإن كانت نظریةّ الوجود في تقد̽ر هیدغر مجرّد ام˗داد 
هرقلیطس ، )Anaximandre( من Էǫ̠ٔس̑ۤندرس ̥لبداԹت اҡٔولى في الفلسفة كما م˞لّها كلّ 

)Héraclite ( رم̀نیدسԴو)Parménide(1 .  صیلا لنظریةّ الوجودǫٔ یقترح هیدغر تناولا
بید ǫٔنّ ذߵ لا یقصد م̲ه  . "إرادة Գق˗دار"اҡٔرسطیّة في ̊لاقتها ˊكلمة نی˖شه اҡٔساس̑یّة 

فالغایة من ذߵ هو ردّ  . 2عند ǫٔرسطوتˆٔویل نظریةّ الوجود عند نی˖شه Դلاس̑تعانة بنظيرتها 
اҡٔوّل " موطنها"قدرها ، إرادة Գق˗دار إلى المشروع الفلسفيّ ا߳ي هو هاجس الفلسفة

لكن لماذا یصرّ هیدغر ̊لى ردّ نی˖شه إلى الإغریق وإلى ǫٔرسطو  . الوجود مشروع :واҡٔ˭ير
     تحدیدا؟ ǫٔلا یعني ذߵ ǫٔنّ الإغریق هم قدر الفلسفة Դٕطلاق؟

ذ في معنى  للإرادة، فهول̿س مجرّد لفظ ˔كمیليّ " Գق˗دار"بينّ هیدغر ǫنّٔ لفظ ی  لا یؤ˭
وظیف˗ه في اس˖̀ضاح الماهیّة الخاصّة  الإرادة، و˔تمثلǫّٔي لا يحمل ̊لى ) prédicat"(المحمول"

ا عنها، كذߵ لا یبدو Գق˗دار ̎ایة ت̱شدها الإرادة . Դ3لإرادة lمرا ˭ارǫٔ إذ ، فهو ل̿س
߳ߵ فالتكلّم عن الإرادة هو ˔كلمّ عن Գق˗دار  . دائم وم˗واصل" ریدة"دار في ˨دّ ذاته Գق˗
 . 4فلا تخارج یذ̠ر بين المفهومين ҡٔنهّما يحیلان إلى اҡٔمر نفسه ǫٔي إلى إرادة Գق˗دار، ǫٔیضا

بهیدغر  إنّ هذا ا̦نمط من العلاقة ا߳ي ̼شدّ الإرادة إلى Գق˗دار وԳق˗دار إلى الإرادة یدفع
فالإرادة في ˨دّ  . ǫٔ5ي ǫنّٔ الإرادة وԳق˗دار هما اҡٔمر نفسه، إلى الت˪دّث عن الۡهي ب̿نهما

وهي القدرة ̊لى Գق˗دار ، فه̖ي ریدة یتˤاوز نفسه . 6ذاتها ˔كون اق˗دارا في تقد̽ر نی˖شه
فهو ، ة̎ير ǫٔنّ Գق˗دار ل̿س ǫٔقلّ غموضا من الإراد . 7ا߳ي ̼سمح به هذا Գق˗دار نفسه

) vérifiant(بل إنّ Գق˗دار یصبح محققّا  . 8یعني الإرادة من ݨة ̠ونها ریدة یتˤاوز نفسه
لكن ماذا یعني هیدغر بواقعیةّ الإرادة؟ هل یعني  . 9یتحقّق من واقعیّة الإرادة في كلّ مرّة

لیاّ؟ ǫلأ بذߵ ǫٔنّ Գق˗دار هو ا߳ي یعطي للإرادة القدرة ̊لى مˍاشرة Գق˗دار والنفوذ فع 
یبدو ǫنّٔ اقتران Գق˗دار Դلإرادة هو اقتران ̽رمي من وراءه نی˖شه إلى ˭لق مفهوم ǫخٓر 

                                                             
  .ينܶݰناࢫɸيدغرࢫبالعودةࢫإڲʄࢫكتابࢫالطاءࢫمنࢫميتاف؈قيقاࢫأرسطو. 65. المصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ-1
  .65 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-2

  .46 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 3
  .45 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 4
  .64 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 5
  .45 .صدرࢫنفسھ،ࢫصالمࢫ-6

  .46 .المصدرࢫنفسھ،ࢫص- 7
  .65-64. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 8
  .64 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 9
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ه شوˊنهاور  للإرادة ̎ير المفاهيم التقلیدیةّ التي تتعلقّ Դلفعل الحرّ ǫٔو Դلمش̿˄ة وبعیدا عمّا اقتر˨
  تحدیدا؟

ونیّة دة و̠ ّ˨ في الكون و˓شمل كلّ ف˗عمّم ̊لى كلّ من ، یت˪دّث شوˊنهاور عن إرادة مو
لا یعتقد نی˖شه في إرادة ̠ونیةّ ، في مقابل ذߵ . ̎ير ǫٔنّ هذا التعميم لم یقع تبر̽ره، الموجودات

دت الحیاة  . تنطبق ̊لى كلّ اҡٔش̑یاء التي يحويها الكون lد ح̀ۢ و lفالإرادة تو)Leben( ،
ق˗دار بواقع معقول ǫٔو م˞اليّ كما لا تتعلقّ إرادة Գ . فكلّ ظاهرة واقعیةّ هي إرادة اق˗دار ما

)Idealität (لحیاة الفعلیّة ˊكلّ ما فيها من مشاعر وم̀ولاتԴ ߳ߵ  . وإنماّ هي م˗علقّة دوما
بل ، یلوم نی˖شه شوˊنهاور ҡنٔهّ لم يجعل الإرادة مرتبطة ҡٔԴ˨اس̿س وԴلانفعالات وԴلفكر ǫٔیضا

إرادة "بل " إرادة الحیاة"لا یقول نی˖شه   .جعلها ǫٔمرا م˞الیاّ یقع تمثࠁّ ǫٔي ˭الیا من الحیاة
د بعد لا ̼س̑تطیع ǫٔن ̽رید ش̿˄ا ومن ، "Գق˗دار lنّ من لم یوҡٔ إذ لا وجود لإرادة ̥لوجود

د لا ̼س̑تطیع هو اҡخٓر ǫٔن ̽رید الوجود والحال ǫٔنهّ موجود lیضا إرادة ، فحیۢ ثمةّ ح̀اة . وǫٔ ّثمة
یدافع هیدغر عن الفكرة القائߧ بˆنّٔ نی˖شه  . 1ن يحیافمن ̽رید هو دوما م، اق˗دار لا إرادة ح̀اة

ǫٔي ǫٔنهّ ̽رید الإطا˨ة ، 2"الإرادة"تجاوزا ̥لعبارة السائدة " إرادة Գق˗دار"ابتدع عبارة 
߳ߵ فإنّ Գق˗دار هو ، )شوˊنهاور(Դلتصوّرات التي جعلت من الإرادة مجرّد كلمة ˭الیة 

ده القادر ̊لى ملء هذا الخلاء ا߳ي يج    .  تاح الإرادة ҡنٔهّ يجعلها ولیدة واقعها الحيّ والنابضو˨

 يماهي بين القوّة، ǫٔوّلا: ̮س̑ت̱˗ج مماّ تقدّم ǫٔنّ هیدغر یعينّ لحظتين ǫٔساس̑یّ˖ين في تعریفه للاق˗دار
)Kraft (ق˗دارԳو )Macht( . نیاԶ ، ّد المق˗در ا߳ي یتعلقˡق˗دار ˊكونه التواԳ یعرّف

  فك̀ف يمكن ǫٔن نفهم هاتين ا̥لحظتين؟ . 3یادةبمباشرة النفوذ ǫٔو الس̑ 

فإنّ Գق˗دار نفسه مرغم ̊لى ، إذا كانت ماهیةّ Գق˗دار رهینة دوام التزاید في هذا Գق˗دار 
ǫٔي ǫٔنهّ مطالب بˆنٔ یقاوم حتىّ لا یتراجع إلى ، تجاوز القدر ا߳ي ࠀ من Գق˗دار في كلّ مرّة

نفوذ والس̑یادة ویباشرهما مˍاشرة فعلیةّ لكي يحافظ ߳ߵ یتعينّ ̊لیه ǫٔن ̽ك˖سب ال  . الخلف
یفهم من ذߵ ǫٔنّ Գق˗دار إذا بلغ هذا الحدّ من  . ̊لى مكانته ویقاوم كلّ خطر في التراجع

یصبح مماهیا ̥لقوّة من ݨة ̠ونه تمرԷّ ، الصرّاع مع نفسه ومع ̎يره ǫٔي مع من يحول دون تقدّمه
  ߳ߵ یلاحظ هیدغر ǫٔنّ Գق˗دار  . 4جع في Գق˗دارظة من لحظات الترالح̊لى مغالبة كلّ 

                                                             
1-Pierre Chassard, Nietzsche Finalisme et Histoire, Copernic, L’or du Rhin, Paris, 1997, Chapitre premier, Le fondement réel de 
l’histoire, pp. 79-89.  

  .45. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫ - 2
  .64 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 3
 . 217-215-214. ،ࢫࢫصɸ2يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 4
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  . l’exercice de la violence( 1"(ممارسة العنف"قد یفهم ضمن التجربة الیوم̀ةّ 

لك̲هّ يحتاج في سعیه إلى هذه ، یتطوّر Գق˗دار تدريجیاّ ویتزاید دوما لیبلغ ماهیتّه المحضة 
̎ير ǫنّٔ ذߵ قد ̽كون مجالا لق̀ام بعض  . هاالماهیّة إلى ǫٔن ̽كون قوّة لا ˔رتدّ عن مقصود

القراءات التي تنزّل إرادة Գق˗دار في م˞ل هذا المقام ضمن سجلاتّ إیدیولوج̀ةّ غرضها تحویل 
˔كون قراءة هیدغر لنی˖شه ردّا ، وفي هذا الإطار . النصّ النی˖شوي لغاԹت س̑یاس̑یّة ǫٔساسا

ǫٔي ǫٔنهّ ̽كشف عن  . ه م̲اهضا ̥لنازیةّ̊لى هذه القراءات الس̑یاس̑یّة التي تجعل من نی˖ش
فإرادة ، حق̀قة النصّ النی˖شوي وعن ǫٔنّ إرادة Գق˗دار تتنزّل في مقام م̀تافيزیقيّ مخصوص

Գق˗دار لا ˓شرعّ ̥لعنف ǫٔو ̥لقوّة ҡٔنّ الس̑یاق ا߳ي یت˪دّث ف̀ه نی˖شه في تقد̽ر هیدغر هو 
ار نفوذا ̊لى اҡخٓر̽ن بل نفوذ ا߳ات إذ ل̿ست إرادة Գق˗د.  س̑یاق م̀تافيزیقيّ لا س̑یاسيّ 

߳ߵ لا یفهم  . 2̊لى نفسها ǫٔي قدرتها ̊لى تجاوز عجزها ومجابهتها لكلّ ما يحول دون تطوّرها
فه̖ي ، "وجود الموجود في ذاته"هیدغر إرادة Գق˗دار ̊لى ǫٔنهّا رغبة في الهيمنة بل ̽راها 

  .  3هو موجود الخاصیّة اҡٔساس̑یّة ̥لموجود من ݨة ما

  الإیدیولوج̀ةّ لإرادة Գق˗دار ا̊تراض هیدغر ̊لى القراءات-6

مد̊اة لق̀ام القراءات الإیدیولوج̀ةّ لنی˖شه إرادة Գق˗دار یعترض هیدغر ̊لى محاوߦ تحویل 
ǫٔي ǫٔنهّ یواˡه ق̀ام القراءات التي  . والتي قد تصل إلى ˨دّ الإقرار بمناهضته ̥لنظام النازيّ 

دم إشرافه ̊لى طبعه بنفسه لكي تحاول في -ه ҡٔ˛رهاس̑تغلتّ ̊دم اس̑تكمال نی˖ش المشروع و̊
نحن نعلم ǫنّٔ  . كلّ مرّة الإیذان بعثورها ̊لى شذرات ǫٔخرى تدّعي ǫٔنهّا ت̱تمي لهذا اҡٔ˛ر ǫٔو ذاك

إذ ǫنّٔ ǫٔخ˗ه إليزاԴث هي  . المشروع وبعض ǫخٓر من Զٓǫره-نی˖شه لم ̼شرف فعلا ̊لى ̮شر ǫٔ˛ره
̎ير ǫٔننّا لا  . ه یدعي بیتر ̎است ̊لى تجمیع الشذرات و̮شرهاالتي تعاونت مع صدیق لنی˖ش

فثمةّ العدید من الوقائع التي ˓شككّ في ، نم߶ الیقين حول صحّة انۡء كلّ ما ̮شر إلى نی˖شه
ذߵ و˓شير إلى ǫٔنّ ǫٔخت الف̀لسوف كانت قد حوّرت مضمون بعض الشذرات كما ˨ذفت 

ن البعض اҡخٓر اس̑تˤابة لمطامع هتلر وطمعا في إذ یذ̠ر ǫٔنهّ في الرابع من نوفمبر  .˛روة ˔كو̽
لیطّلع ̊لى  )Weimar(قام قائد الحركة النازیةّ ˊزԹرة اҡٔرش̑یف فايمار  1933س̑نة 

 -التي كانت من بين المس̑تقˍلين ࠀ-ا߿طوطات الخاصّة ب̱̀˖شه ولیتفّق مع ǫٔخت الف̀لسوف 
وكان یقاوم ˉشدّة هجرة ا̦يهود ، النازیةّ لقد كان زوج إليزاԴث م̲خرطا في . ̊لى ̮شر Զٓǫر نی˖شه

                                                             
  .212-211 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 1

2 -Safranski, Nietzsche biographie d’une pensée, Tard. Nicole Casanova, Paris, Solin Actes Sud, 2000, p. 312-318.  
  .212. ،ࢫࢫصɸ2يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-3
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قام موس̑یلیني ، 1934كما یذ̠ر ǫٔنهّ في السادس والعشر̽ن من ماي  . إلى ǫٔلمانیا
)Mussolini ( لقاء خطاب یذُكرّ ف̀ه بقول لنی˖شه ̊لى لسان زرادشتԴٕ" إنماّ الحرب تصنع

ته وكتبه كما لو ǫنّٔ بل صار یدعو إلى بلوغ ما كان نی˖شه یتكلمّ عنه في شذرا، "الإ̮سان
إذّاك صار نی˖شه  . نی˖شه ̼شرعّ فعلا ̥لعنصریةّ ویدعو إلى طرد ا̦يهود وسحقهم من اҡٔرض

بل إنّ القراءات الإیدیولوج̀ةّ تعدّدت وكان ، رمزا من الرموز التي ˓س˖شهد بها حركة هتلر
همّها الوح̀د جعل النصّ النی˖شوي ̼س̑تجیب ایدولوج̀ا لمواقف النظام النازيّ 

1  .  

إذ تمّ تˆٔویل ، "كلمات نی˖شه اҡٔساس̑یّة"لقد تمّ التركيز في هذه القراءات الإیدیولوج̀ة ̊لى 
˓شرعّ ̥لنفوذ " النظریةّ"إرادة Գق˗دار في س̑یاق ا߱عوة إلى العنف والحروب بدعوى ǫٔنّ هذه 

ورة ߳ا تتعينّ قراءة هیدغر لنی˖شه في م˞ل هذا المقام وعیا بضرورة إنقاذ ص . و̥لهيمنة
الف̀لسوف وԳنتصار ࠀ في مقابل ردّ كلّ القراءات الإیدیولوج̀ة إلى ظروف س̑یاس̑یّة معتّمة 

إنّ التˆٔویل هاهنا هو بحث عن المعنى اҡٔوّلي والمقصد اҡٔوّلي  . ̊اش̑تها ǫٔلمانیا في الثلاث̲̿ات
ߧ  وفي، فالمعنى اҡٔوّلي هو المعنى ا߳ي عناه صاحˍه و̊انى من ˡٔǫل إیصاࠀ . ̥لف̀لسوف ر˨

" المعاني ̊لى الطریق"لا یبدو ǫٔنّ  إذ . البحث عن المعنى ̽رتحل الف̀لسوف من مقام إلى ǫخٓر
إنّ في لفظ المعنى ما يحیل ̊لى Գعتناء به والعناء به  . "شعابه"دوما بل هي ˓سكن طیاّته و

يرة ̊لى ߳ߵ لا یبدو ǫنّٔ التفطّن إلى المعنى والحرص ̊لى ام˗لاكه من اҡٔمور ال̿س . وˡҡٔࠁ
 . وجب Գرتحال بحثا عنه به، ߳افالف̀لسوف یضّن Դلمعنى ولا يجود  . كلّ قارئ لنی˖شه

̽راوغنا نی˖شه بقدرته الفائقة ̊لى إخفاء المعنى المقصود وفي غیاب المعنى تظلّ كلماته م˞يرة 
 فصارت قراءة هیدغر لكلمات نی˖شه ǫٔمرا لا یقˍل التˆجٔ̀ل م̲ذ ǫنٔ ǫٔصبح النصّ  . ̥ل˪يرة

 ٔǫنٔ یقرǫ لا كما ی̱ˍغي ࠀ ٔǫن یقرҡٔ رات ومد̊اة بل إنهّ یقرǫٔ لیصير كما ، النی˖شوي عرضة ̥لتحو̽
̊لى  یبرهن فحسب، بلإنّ هیدغر لا ی̱˗قد هذه القراءات الإیدیولوج̀ة  . ǫٔرادوا ࠀ ǫٔن ̽كون

لقد  . ی˖شهإذ یبدو ǫٔنّ هؤلاء القرّاء لم یفهموا ما يمكن ǫٔن تعنیه إرادة Գق˗دار عند ن  . تهافتها
م˗علقّة ˉس̑یاق الحثّ ̊لى  2)1931(نی˖شه الف̀لسوف والس̑یاسيّ اعتبرها بوملار في كتابه 

߳ߵ ̽ردّ الوجود عند نی˖شه إلى الصراع  . ǫٔي ˔ردّ إلى فكرة الصراع عند هرقلیطس، الحرب

                                                             
1 - Münster, Nietzsche et le nazisme, Paris, Kimé, 1995, pp. 1- 14 – 15 – 17:  « L’histoire de la réception de la 
pensée de Nietzsche est marqué par plusieurs paradoxes qui attestent tous que l’œuvre nietzschéenne a été 
l’objet de très nombreux malentendus que ce livre se propose de déconstruire. (…) les nazis ont non seulement 
tenté de récupérer –frauduleusement – un penseur « noble », européen, antinationaliste et défendeur des juifs, 
mais ils ont aussi réussi à noircir, auprès des générations post-fascistes, l’images du philosophe, en lui vouant 
un culte officiel et en le rangeant abusivement du côté de Gobineau, de P. de La garde, de Chamberlain, de 
Stocker et de Hitler. »  
2 - l’ouvrage d’Alfred Baeumler sur Nietzsche intitulé:  Nietzsche, der Philosoph und politiker, est publié 
pendant l’entre-deux-guerres et paru en 1931. Après 1933, Baeumler « fera concurrence à Rosenberg comme 
leader idéologique dans la parti national-socialiste, place au premier plan le Nietzsche philosophe de la 
puissance, qui existe certes lui aussi ». (Safranski, Nietzsche, biographie d’une pensée, Paris, Solin Actes Sud, 
2000, pp. 309-310.)  
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ة فكلّ إرادة ˔رمز إلى عرق من العروق الخاصّة ˉشعب معينّ ǫٔو بطبق، ا߱ائم بين الإرادات
  . معینّة

كما  . 1"یؤوّࠀ في معنى س̑یاسيّ  لا یفهم نی˖شه م̀تافيزیق̀اّ بل إنهّ" یؤكّد هیدغر ǫٔنّ Դوملار
وهم ،  2"ا̦يمين الجدید"تجدر الإشارة إلى ǫٔنّ البعض اҡخٓر من هؤلاء القرّاء هم المنتمون إلى 

ة Գنتقاء البیولوݭّ  يزم"ǫٔو  من ǫٔرادوا قراءة إرادة Գق˗دار ˊردّها إلى ̯ز̊ lالبیولو "
)Biologismus( ،ق˗دار عندما تفهم من ݨة ̠ونها ح̀اةԳ ي یقرّون بˆنّٔ إرادةǫٔ ، ّشرع˓

كما تدعو إلى م̲ع الضعفاء والمرضى من التناسل ، )Rasse(العناصر ) Züchtung(لانتقاء 
رادة ̎ير ǫٔنّ هذه الفكرة ǫٔرهقت نی˖شه فعلا نظرا لكونها تتعارض مع القول Դٕ  . 3والتكا˛ر

قد ی˖ˍادر لҢٔذهان ǫنّٔ نی˖شه  . Գق˗دار ومع فكرة الصراع من ˡٔǫل البقاء وحفظ النوع
إذ ̽رى ǫنّٔ في م̲ع المرضى من التكا˛ر  . ی˖̲اقض في قوࠀ لكنّ هذا التعارض ظاهريّ فحسب

ففي هذا اҡٔمر حرص ̊لى الحیاة لا  . حفظا ̥ل̱سل المقˍل وحمایة ࠀ من إمكانیةّ توارث المرض
 1883فه̖ي لا تتعارض إذا مع إرادة Գق˗دار ҡٔنّ نی˖شه كان ینصح م̲ذ س̑تة ، غاء لهاإل

من ) Leib(الجسد : بضرورة تˆؤیل إرادة Գق˗دار في ̊لاقتها Դلجانب الفيزیولوݭّ للإ̮سان
فإن كان نی˖شه مطلعّا ̊لى بیولوج̀ا عصره ومساهما  . 4الحيّ  ̥لكاˁن الناظم الخیطݨة ̠ونه 

ة بیولوج̀ةّفإ ، فيها ߳ߵ یعمد هیدغر إلى رفض كلّ  . نّ ذߵ لا یعني ǫٔنهّ ̽رمي إلى تˆسٔ̿س ̯ز̊
 ٔǫات البیولوج̀ةّ التي ˓شرعّ لمبد قراءة إیدیولوج̀ة تنطلق ǫٔساسا من فكرة انۡء نی˖شه إلى النز̊

˪دّث في ߳ߵ یت، إذ ǫٔنّ نی˖شه لا یعاضد فكرة Գنتقاء الطبیعيّ ا߱اروی̱̀ةّ . Գنتقاء الطبیعيّ 
الس̑یاسة الكبرى "التي ̼سمّيها نی˖شه ) Գ)artificielle sélectionنتقاء المصطنع المقابل عن 
بید ǫنّٔ معیار Գنتقاء هو معیار یتعلقّ  . )la grande politique du vivant( "̥لكاˁن الحيّ 

ته هو ا߳ي فالإ̮سان ا߳ي یوفقّ قي ح̀ا، بنˤاح الكاˁن الحيّ نفسه في المحافظة ̊لى ح̀اته
  . 5یعتبره نی˖شه مˍدǫٔ للانتقاء

 Zucht "(التقويم وԳنتقاء"عنون  وا߳يإرادة Գق˗دار یعود هیدغر إلى الك˗اب الرابع من 

und Züchtung(  ّنتقاء فعلا بل إنماԳ نّ الغرض من هذا الك˗اب ̽كمن في ال˖شریعǫٔ ّلیبين
الكاˁن وǫٔنّ معنى الحیاة یندرج في س̑یاق ̼شير إلى ǫٔهمیّة فكرة التنظيم والترت̿ب في ح̀اة 

Էهیك وǫٔنّ نی˖شه یصف الإ̮سان ̊امّة Դلجشع  . 6التخطیط لها تخطیطا صارما وواعیا

                                                             
1 - Heidegger, Nietzsche II, p. 28: « …il ne comprend point métaphysiquement mais interprète dans un sens 
politique ».  
2 - Safranski cite Karl Bindung et Alferd Hoch, Safranski, Op. Cit. p. 312.  
3 - Stigler Barbara, Nietzsche et la biologie, Paris, P.U.F, 2001, p.87. 

  .44.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-4
5 -Nietzsche, Ecce homo, « pourquoi je suis si sage », § 8, in, Stigler Barbara, Op. Cit. pp. 88. 

  .402. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ-6
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)rapace(  ،نهّ لا یقصد عرقا معینّا بل كلّ إ̮سان ࠐما كان عرقهǫٔ يǫٔ .  لكن ی̱ˍغي الإشارة إلى
ǫٔن ̽كون الإ̮سان  . ن ݨة ̠ونه ح̀اةǫٔنّ نی˖شه یتصوّر الموجود في كلیتّه ویتصوّر الوجود م

و̽رسم صورة ، م̀تافيزیق̀اّبل یفكرّ ، فذߵ لا یعني ǫٔنهّ یفكرّ بیولوج̀اّ) Rautier Das( جشعا
يزم"لكن ماذا یقصد بعبارة  . 1العالم البیولوج̀ةّ في س̑یاق م̀تافيزیقيّ ǫٔیضا l؟ هل ثمةّ "بیولو

يزم"فرق بين البیولوج̀ا و lالبیولو)"Biologisme(؟   

ة Գنتقاء البیولوݭّ  يزم(̊الج هیدغر إدّ̊اءات ̯ز̊ lالموݨّة إلى فلسفة نی˖شه والتي ) البیولو
 410إلى  402في الصف˪ات الممتدّة من " كلماته اҡٔساس̑یّة" ̊لى الطعن في ˔ر̝كز ǫٔساسا

ة Գنتقاء "ǫٔي ǫٔنهّ سخّر لهذا اҡٔمر ˨يزّا لا بˆسٔ به نظرا لكون ، نی˖شه اҡؤّلمن  ̯ز̊
كما يهدّد ، من ا߱ا˭ل إرادة Գق˗دار" كلمة نی˖شه اҡٔساس̑یّة"هو خطر ̽نهش " بیولوݭال 

دة فلسف˗ه ̡كلّ  یف یتوجّب  . و˨ رى ǫٔنهّ ی̱ˍغي ǫٔن نبحث ǫٔوّلا عمّا تعنیه هذه العبارة و̠ و̽
 ما"اعتدԷ ̊لى ˓سمیة "إذ یلحظ ǫٔننّا  . "البیولوج̀ا"̊لینا تعریفها في ̊لاقتها بمفهوم ǫخٓر هو 

ǫٔمّا  . 2"طریقة في التفكير تؤوّل كلّ الظواهر من ݨة ̠ونها تعبيرا عن الحیاة" بیولوݭّ  هو
بید ǫٔننّا لا  . 3الحیوانيّ ǫٔو الإ̮ساني، من ݨة المعنى النباتيّ ، فه̖ي مذهب في الحیاة" البیولوج̀ا"

 . یاّنإذ ل̿س اҡٔمر س̑ ، عند نی˖شه دون الوقوع في الخلط" بیولوج̀ا"̮س̑تطیع ǫٔن نت˪دّث عن 
" البیولوج̀ا"إنّ هذه  . ی̱ˍغي إذن ǫنٔ ̯كون ̊لى ˨ذر إذا تحدّثنا عن البیولوج̀ا عند نی˖شه

دت حقاّ فإنهّا س̑تكون ذات معني  lنهّا لو وҡٔ ة إلى التعریفˡالتي قد ˓شمل نی˖شه في ˨ا
؟ ǫلأ "ةإنّ صورة العالم التي ̽رسمها نی˖شه هي صورة بیولوجّ̀ "فماذا نقصد بقولنا  . 4مغا̽ر تماما
ǫٔي ̼سمّیان الموجود في ، هما اҡٔمر نفسه" الحیاة"و" العالم"ا̥لفظين اҡٔساس̑یين  یبدو ǫٔنّ 

ǫٔلاّ ˔كون " ح̀اة"؟ بمعنى ̠یف يمكن لفلسفة تتصوّر الوجود في كلیّته من ݨة ̠ونه 5كلیّته
  ؟6م̲تظمة انتظاما بیولوج̀اّ

ҡٔنّ هذه القراءة هي ، "فلسفة ح̀اة"لا یوافق هیدغر ̊لى قراءة فلسفة نی˖شه من ݨة ̠ونها  
 فمن هو المسؤول عن هذه . "كلماته اҡٔساس̑یّة"التي ˓شرعّ لق̀ام الإدّ̊اءات البیولوج̀ةّ حول 

  القراءة؟ 

                                                             
  .409 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-1

  .402 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 2
  .402 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 3
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ- 4
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھ- 5
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ- 6
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عن وصفه فلسفة الشطر ) Dilthey Wilhem(̽رى فا˔يمو ǫنّٔ هیدغر یلوم ویلیام دیلتاي 
ذ ǫٔنّ دیلتاي یصنفّ نی˖شه في كتابه إ ، "فلسفة ح̀اة"الثاني من القرن التاسع عشر ˊكونها 

ضمن فلاسفة الحیاة اҡخٓر̽ن بدعوى ǫٔنهّ كان م̱شغلا  Welt Geistige Die(1(̊الم الروح 
دة العالم ا̮شغالا كلیاّ Դلتفكير في ǫٔمر الحیاة Դلاعۡد ̊لى نظریةّ یفهم دیلتاي ǫٔنّ نی˖شه  . و˨

ة وصف̀ةّ ̥لحیاة وهموࠐا وǫٔلغازها ا̯زاح عن كلّ تفكرّ م̀تافيزیقيّ ل̿س̑تعیض عنه بدراس
   . 2ومس̑تˤدّاتها

، ̥لنصّ النی˖شوي) ǫٔ) "littéraireدبیةّ"یعترض هیدغر ̊لى هذه القراءة ҡٔنهّا مجرّد قراءة 
إذا كان يمك̲نا الت˪دّث عن بیولوج̀ا عند نی˖شه .  والحال ǫٔنهّ ǫخٓر مفكّر في Եريخ المیتافيزیقا

عند نی˖شه " الحیاة"إذ ˓سمّي ، معناها عمّا هو م˗داول فإنهّا س̑تكون لا محاߦ مختلفة في
تعوق كلّ قراءة بیولوج̀ةّ " كلمات نی˖شه اҡٔساس̑یّة"߳ߵ ̽رى هیدغر ǫٔنّ  . الوجود في كلیّته

ǫٔن تتعلقّ Դلموجود في كلیتّه ǫٔي ǫٔنهّا لا تقرǫٔ في س̑یاق بیولوݭّ " الكلمات"ҡٔنهّ من طبیعة هذه 
  . 3بل في س̑یاق م̀تافيزیقيّ 

ولا ̽رى عیبا في ǫنٔ ̽كون فكره فكرا بیولوج̀اّ ، لا ̽رى هیدغر عیبا في ǫٔن يهتمّ نی˖شه Դلحیاة
فاهۡم نی˖شه Դلحیاة هو اهۡم ینطوي ǫٔساسا  . لكنّ ذߵ ̽كون دائما ̊لى نحو من اҡٔنحاء

ّ ، ضمن تفكّره في ǫٔمر الوجود ه فلا ̼س̑تغرب هیدغر ǫٔن ̮سم فكرا ˊكونه بیولوج̀اّ والحال ǫنٔ
̥لفظ الحیاة نفس الرّنين ا߳ي ̥لفظ "ǫٔلا یبدو ǫنّٔ  . 4یتصوّر كلّ شيء من ݨة ̠ونه ح̀اة

، "الحیاة"̎ير " ̥لوجود"ǫٔننّا لا نم߶ تمثلاّ ǫخٓر " ؟ بمعنى ǫٔنّ نی˖شه نفسه یلاحظ"الوجود
  ǫٔيّ "، "ماذا نعني Դلحیاة؟: "بید ǫٔنّ هیدغر ̼سˆٔل" ؟5فك̀ف يمكن لشيء م̀تّ ǫٔن ̽كون

یف یتقرّر هذا التˆؤیل"، "جود مؤوّل من ݨة ̠ونه ح̀اة؟معنى لو    "؟ǫٔ6̽ن و̠

ف̀عرّفها هیدغر ˊكونها تصلح ǫٔن ˔كون معیارا ǫٔساس̑یاّ لتق̀يم اҡٔش̑یاء من ݨة ، ǫٔماّ الحیاة
فالحیاة تخصّ إذن تجرب˖̲ا  . ما يحیا هو موجود فكلّ من يحیا وكلّ ، وجودها ǫٔو ̊دم وجودها
لكن  . كما تلتصق الحیاة Դلوجود ǫٔو هما اҡٔمر نفسه، 7و یوميّ ومعاشالیوم̀ةّ والمباشرة ǫٔي ماه

 . لا يمكن ǫنٔ نعتبر ذߵ من اҡٔمور البیولوج̀ةّ بل هو في تقد̽ر هیدغر ǫمٔر م̀تافيزیقيّ ǫٔساسا
" البیولوݭّ "̎ير ǫنّٔ هیدغر ̽رى ǫنٔهّ Դت من الضروريّ ǫنٔ نبحث في طیاّت مفهوم 

                                                             
1 - W. Dilthey, Le monde de l’esprit, Trad. M. Remy, Paris, Aubier-Montaigne, 1947, pp. 370-371. 
2 - Gianni Vattimo, Introduction à Nietzsche, Trad. Fabienne Zanussi, Belgique, Le point Philosophique, 1999. 

  .ɸ .402يدغر،ࢫالمصدرࢫنفسھ،ࢫࢫصࢫ- 3
  .403. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 4

5- Nietzsche, La Volonté de puissance, n° 582, 1885-1886, Cité par Heidegger, Nietzsche I, p. 403:  « L’être_ nous n’en avons 
d’autre représentation, que "vivre"_ Comment alors quelque chose de mort pourrait-il "être" ? ». 

  .403. ،ࢫࢫصɸ1يدغر،ࢫنيȘشھࢫࢫ- 6
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ- 7
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)biologiste (ن نعرّیه لنتمǫٔنّ هذا وҡٔ ا߳ي " المظهر البیولوݭ"كنّ من تحصیل معناه الباطن
   . 1"كلمات نی˖شه اҡٔساس̑یّة"قد یظهر به نی˖شه هو العائق اҡٔساسيّ ǫٔمام تˆٔویل 

̊لم الحیاة ǫٔو ҡٔԴحرى ، )Lehre von leben(تعُرّف البیولوج̀ا ̊ادة ˊكونها مذهبا في الحیاة 
البحث العلميّ حول ظواهر "، الیوم في تقد̽ر هیدغرلكنهّا تعني  . 2هي ̊لم الوجود الحيّ 

̎ير ǫٔنّ ما یلفت ان˖ˍاهنا في م˞ل  . 3"الحیوان والإ̮سان، ومسارات وقوانين الحیاة عند النبات
ǫٔي قضاԹ ، هذا المقام هو إقرار هیدغر بˆنّٔ كلّ ̊لم لا بدّ ࠀ ǫنٔ یتˆسّٔس ̊لى قضاԹ م̀تافيزیق̀ةّ

 . 4ویتعلقّ بباطنه تعلقّا يمكّ̲ه من مواصߧ بحثه ومساره، دم˗علقّة بجانب من جوانب الموجو 
فالبیولوج̀ا ، ߳ߵ ̽رى هیدغر ǫٔنّ البحث العلميّ لا بدّ ࠀ ǫٔن ̽رتبط Դلتˆمّٔل المیتافيزیقيّ 

كما لا ̽رى ǫنّٔ فلسفة نی˖شه قائمة ̊لى  . 5اҡٔصیߧ في نظره هي التي تعي بقضاԹها المیتافيزیق̀ة
ة Գنتقاء البیول إذ ǫٔنّ نی˖شه یˆٔ˭ذ من  . فذߵ هو ما یوݮ به الظاهر فحسب، وݭ̯ز̊

Թن ̽كون ̊لى وعي ˊكونها تتضمّن -بیولوج̀ا عصره المفاهيم والقضاǫٔ المفاتیح لیطوّرها دون
وԴلتالي فكلّ من ا̮ساقوا إلى قراءة نی˖شه قراءة بیولوج̀ةّ هم  . 6جمߧ من القرارات المیتافيزیقّ̀ة

الملمح اҡٔوّل في فهم فلسف˗ه واكتفوا بما ̼شير إلیه الظاهر ǫئ ركزّوا ̊لى  ا̥ߴ̽ن لم یتعمّقوا
ة Գنتقاء البیولوݭ عند نی˖شه " :߳ߵ یقول هیدغر . 7لنی˖شه ǫٔن نقˍل ǫٔو ̯رفض إدّ̊اء ̯ز̊

ففي الحالتين نحن ̯ك˗في Դلملمح اҡٔوّل لفكر نی˖شه ˭اصّة وǫٔنّ طبیعة ، فاҡٔمر س̑یاّن
  . 8"المیل إلى م˞ل هذه الإدّ̊اءاتم̱شوراته ˓شجّع ̊لى 

߳ߵ ، لا یوافق هیدغر ̊لى قراءة نی˖شه انطلاقا من Զٓǫره التي وقع تحریفها لغاԹت س̑یاس̑یّة
لا تقرǫٔ ولا تفهم إلاّ في " كلماته اҡٔساس̑یّة"یؤكّد في كلّ مرّة ̊لى انۡء نی˖شه إلى المیتافيزیقا وǫٔنّ 

فإنهّ صراع من ، ادة Գق˗دار تحیل ̊لى فكرة الصراعفإذا كانت إر  . س̑یاق ماهو م̀تافيزیقيّ 

                                                             
1- Heidegger, Nietzsche I, p. 404: « Rien ne serait plus forcé ni plus vain que de chercher à voiler 
ou seulement édulcorer la terminologie « biologiste » évidente de Nietzsche, comme aussi de 
vouloir ignorer que pareils termes, loin d’être une pure enveloppe, toute superficielle, renferment 
nécessairement une façon biologique de penser. Tout de même, l’habituelle caractérisation de la 
pensée nietzschéenne comme biologisme, justifié à certains égards, constitue le principal 
obstacle à une pénétration de ses pensées fondamentales ».  

 . المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ-2
  .405-404 .المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 3
  .المصدرࢫنفسھ،ࢫالموضعࢫنفسھࢫ- 4
 . 408-407. المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫصࢫ- 5
  .409-408. المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫصࢫ-6

  .409المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ7-
 :410.المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 8

 « Que l’on se comporte par un oui ou par un non à l’égard du prétendu biologique de Nietzsche, 
dans l’un comme dans l’autre cas on ne fait que stationner devant le « premier plan » de sa 
pensée. Le genre des publications de Nietzsche contribue à soutenir cette attitude, encourage la 
propension à pareil comportement ».  
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߳ߵ لا ̽رى هیدغر ǫٔنّ إرادة  . "لق˗ل الإࠀ"ˡǫٔل التعلقّ ҡٔԴرض والتغلبّ ̊لى السماء ǫٔي 
فإنّ الغایة التي ت̱شدها  1"الریدة ҡٔن ̯كون ǫٔس̑یادا"فإن كانت دوما ، Գق˗دار ˓شرعّ ̥لعنف

بمعنى ǫٔنّ ماهیّة إرادة Գق˗دار .  س̑یادة ا߳ات ̊لى ذاتهاالرّیدة ل̿ست الهيمنة ̊لى اҡخٓر̽ن بل 
ǫٔي من ݨة ̠ونها م˗علقّة Դلوجود بماهو كذߵ ومشرئبّة نحوه ، لا تفهم إلاّ في س̑یاق م̀تافيزیقيّ 

إنّ ذߵ یدفع ˉسافر̮سكي إلى الإقرار بˆنّٔ ا߱روس التي ǫٔلقاها هیدغر حول نی˖شه من  . 2دوما
 دروس ǫٔ̊دّت خصّیصا لإنقاذ نی˖شه من توا˔ر هي 1940إلى س̑نة  1936من س̑نة 

˭اصّة ǫٔنّ هیدغر كان ، القراءات الإیدیولوج̀ة التي عمدت ǫنٓذاك إلى رسم صورة سّ̿˄ة حوࠀ
  .  3قد ا̮سحب فترة هذه ا߱روس من الحركة النازیةّ

  

  

   

                                                             
1 - « un vouloir-être-maître ». 
2 (موɲستارࢫأرنوࢫࢫ- Münster Arno .102.،ࢫࢫالمصدرࢫالمذɠور،ࢫࢫص)  
3 ࢫࢫ-  -سافرɲسɢي Safranski ࢫص) ࢫ ࢫالمصدرࢫالمذɠور، ࢫ ࢫ.315.، ࢫ انظرࢫكذلك، Francis Guibal, …et combien de dieux nouveaux, 

approches contemporaines, 1.Heidegger, Paris, Aubier-Montaigne, philosophie de l’esprit, 1980, Avant-propos. ،ࢫ.10-9.صࢫصࢫ
ࢫإڲʄࢫاݍݰركةࢫ. ،ࢫࢫلكنࢫعڴʄࢫمضضࢫمراعاةࢫلمصݏݰةࢫاݍݨامعة1933أفرʈلࢫࢫ21لقدࢫقبلࢫɸيدغرࢫرئاسةࢫاݍݨامعةࢫࢭʏࢫࢫ ثمّࢫانضمّ

(النازʈّةࢫ NSDAP ( ّʏيجةࢫاقتناعࢫكڴȘذاࢫטنضمامࢫلمࢫيكنࢫنɸࢫࢫلكنّࢫ،) .نظر،ࢫࢫاݍݰوارࢫالذيࢫقامࢫبھࢫا" Spiegel سنة"  وɲشرࢫࢫ1966 
"بمناسبةࢫوفاةࢫɸيدغرࢫضمنࢫࢫ1976سنةࢫ Réponses et Questions sur l’histoire et la politique يقولࢫɸيدغرࢫࢫ17وࢫ12. ،ࢫࢫص"

ࢫإڲʄࢫاݍݰزبࢫالنازيّ  :متحدّثاࢫعنࢫכسبابࢫالۘܣࢫجعلتھࢫينضمّ  «Je ne voyais pas d’autre alternative à l’époque. Au milieu de la 
confusion générale des opinions et des tendances politiques représentées par 22 partis, il s’agissait de trouver une position 
nationale et surtout sociale (…). (…) en face de l’organisation uniquement technique de l’universit é, (il s’aggissait de) regagner 
un nouveau sens à partir d’une réflexion sur la tradition de la pensée occidentale européenne ».يدغرࢫمنࢫرئاسةࢫɸسبࢫɲࢫࢫࢫلقدࢫا،

لھࢫࢫ،ࢫࢫكماࢫاɲܦݰبࢫمنࢫاݍݰزبࢫالنازيّࢫȊعدࢫأنࢫتب؈ّنࢫلھࢫأنّھࢫارتكبࢫخطأࢫقدࢫلاࢫʇغتفر )1934فيفريࢫ(اݍݨامعةࢫȊعدࢫعشرةࢫأشɺرࢫ
ࢫغيبال. البتّة ࢫفرɲسʋس ࢫيقول ࢫإذ ࢫالمختلفة، ࢫטيديولوجيّة ࢫالتأوʈلات ࢫمن ࢫلانقاذه ࢫللنازʈّة ࢫمحاسبة ࢫلنيȘشھ ࢫقراءتھ ࢫتتع؈ّن لذلك  

)Francis Guibal (ࢭʏࢫتقديمھࢫلكتابھࢫ)  …et combien de dieux nouveaux :10،ࢫࢫصࢫ)  « (…) il (Heidegger) démissionne en févier 
1934 et devient ensuite vite suspect aux autorités qui le font surveiller. Son enseignement d’abors (sur Nietzsche notamment) est 
une "explication"critique implicite, parfois explicite, avec le nazisme ».  

 



 

 

 

149 
  

  

ʏعࡧالتجديدࡧاݍݰضاريࡧࡩɲموا  

  فكرࡧمالكࡧبنࡧنۗܣࡧ

  ˡامعة الشلف/  ج̀لالي بوˊكر . د

***  
  :*قدمةم

من الواضح ǫنٔ التˤدید الحضاري تصنعه جمߧ من الشروط ویتˤلى في جمߧ من المیاد̽ن تمثل  
ويمثل هو ذاته ̊امل البناء الحضاري لكل مجتمع د˭ل التاريخ فهو ، مظاهر الحضارة ومعالمها

رغب في  يمثل ا߱ینام̀كا الحضاریة لكونه استراتیجیة شعب ̽رید التحضر وینفر من الت˯لف و̽
ولكونه نظاما یُ̱تهج وخطة تُ˖ˍع لتطو̽ر م̲تˤات الحضارة الفكریة ، التطور الروݮ والمادي

والمادیة و̥لم˪افظة ̊لى م̲تˤات الحضارة القائمة واس̑تمرارها من ˭لال الإبداع في مختلف 
ولكونه ǫٔسلوԴ ی̱تهˤه ا߽تمع في كل إصلاح ینجزه لرد ، ا߽الات ف̀تحقق التقدم وԳزدهار

ويحتاج ǫٔي مجتمع إلى التˤدید الحضاري حۣ̀ يحرص ، اسد واҡٔضرار ومن ˡٔǫل إ̊ادة البناءالمف
لكن ، ̊لى بعث وإح̀اء قيم وǫٔعمال و̊ادات طیبة Էفعة ̽كون قد تخلف عنها في وقت سابق

وǫٔساس  في هذه الحالات التي ̽كون فيها التˤدید الحضاري جوهر كل العملیات الحضاریة
، عند م̀لاد الحضارة ǫٔو عند تطورها ǫٔو عند إصلاح ما تم إفساده" ریةا߱ینام̀كا الحضا"

وحتى في عملیة البعث والإح̀اء وإ̊ادة البناء تقف ǫٔمامه جمߧ من اҡٔس̑باب تمنع حركته 
لى الشروط التي تصنعه ف̀قوى الت˯لف وتت˝ˍت ǫٔس̑باب الجمود  وتقضي ̊لى بوادره و̊

                                                             
*  -  Résumé: Le renouveau en matière de civilisation en constitue l’élément moteur et 
le facteur de sa continuité. C’est un mouvement de développement ascendant qui 
aspire toujours vers le meilleur. Ce mouvement, avec ses dimensions humaines 
multiples et complémentaires, est déterminé par certaines conditions qui lui 
permettent de se réaliser, mais se heurte parfois à des obstacles qui entravent sa 
concrétisation. 
Les entraves du renouveau sont liées à l’individu et son milieu, et entrent en relation 
avec sa personnalité dans toutes ses dimensions ; des entraves à caractère vital, 
psychique et social. Certaines d’entre elles sont subjectives, d’autres sont objectives, 
certaines sont inhérentes à la société, d’autres en sont externes. L’individu et la 
société ne peuvent aspirer à la civilisation qu’en surpassant tout ce qui entrave le 
renouveau et la créativité pour atteindre le point à partir duquel commence le 
processus de mettre l’histoire en mouvement.  
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ارة ولق̀ام التطور الحضاري ǫٔو لإبعاد الإصلاح هذه اҡٔس̑باب المانعة لق̀ام الحض، والتحجر
  . الحضاري وإبعاد ǫٔي فعل ˡٔҡل البعث وإ̊ادة البناء هو ما نتعرف ̊لیه في هذا المطلب

، "ماߵ ˊن نبي"إنّ موانع التˤدید الحضاري تد˭ل في ال̱سق الفكري لفلسفة الحضارة عند  
 وواقع الشعوب المت˯لفة والشعوب اس̑تقاها من بحوث في التاريخ وԵريخ ا߽تمع الإسلامي

ҡٔنّ الصراع قائم بين التحضر والت˯لف وكلما قامت ǫٔس̑باب التحضر زالت معها ، المتقدمة
موانع التˤدید الحضاري والعلاقة عكس̑یة بين شروط الحضارة وǫٔس̑باب ضعفها وانهیارها 

   . بين موانع ا̦نهضة وشروط ا̦نهضة، وǫٔفولها

ǫكٔثر من بحث وفي ǫكٔثر من كتاب وفي ǫكٔثر من محاضرة  في" ماߵ ˊن نبي"لقد ˨دد  
شروط نهضة ǫٔي شعب وهي شروط الحضارة معتبرا المشكلة اҡٔم في ح̀اة الإ̮سان هي 

وǫٔس̑باب ، والحضارة مرتبطة بعوامل بناء كما ˔رتبط بعوامل هدم ̥لبناء، مشكلة حضارته
ߧ ما قˍل الحضارة هذه اҡٔس̑باب التي تق  ˗ضي شروط البناء ǫٔو تهدمه تق˗ضي البناء في مر˨

  . ˔رتبط بحیاة الفرد وا߽تمع في جمیع مجالاتها الروح̀ة والفكریة وԳجۡعیة
إنّ غیاب الفكرة ا߱ی̱̀ة في ح̀اة الفرد وا߽تمع الروح̀ة والتي تمثل الشرارة التي ت̱ˍعث منها  

ان عن الس̑یطرة ̊لى ǫٔضواء التˤدید الحضاري وǫٔنوار الحضارة یؤدي Դلضرورة إلى عجز الإ̮س
دة عضویة ˓سمى الحضارة ومما یعود إلیه غیاب ، مكوԷت العدة ا߱ائمة والتر̠یب ب̿نها في و˨

وإذا كانت "، الجهل والوث̱̀ة، الفكرة وعجز الإ̮سان عن التر̠یب بين العناصر اҡٔولیة ̥لحضارة
رس ǫٔفكارا بل ینصب فإن الجهل في حق̀ق˗ه وث̱̀ة ҡنٔه لا یغ، الوث̱̀ة في نظر الإسلام ˡاهلیة
فالفترة التي كانت قˍل مجيء الإسلام سماها القرǫنٓ الكريم  ǫٔ" .1نصاԴ وهذا هو شˆنٔ الجاهلیة

ҡنٔ التراث الثقافي لم ̽كن يحتوي سوى ا߱یباˡة "، Դلجاهلیة ولم یقر فيها ذߵ التراث اҡٔدبي
 ǫٔ" .2و فكر عمیق" ˭لاق"المشرقة الخالیة من كل عنصر 

  ٔҡن وان˖شارها يمنع كل محوߦ تجدید في ا߽ال الثقافي الروݮ إنّ غیاب اԶوҡٔفكار وس̑یطرة ا
واҡٔ˭لاقي وهو اҡٔمر في ا߽تمعات البدائیة وا߽تمع العربي الجاهلي ا߳ي لم ˔كن ̊لاقاته 

فالߕم العربي ǫنٓذاك لم ̽كن یتضمن سوى  . المقدسة مع ǫٔفكار وإنما كانت مع ǫٔوԶن الكعبة"
الیة من كل بذور ˭لاقةكلمات ˊراق  3. "وإذا كانت الوث̱̀ة ݨاߦ فالجهاߦ Դلمقابل وث̱̀ة . ة و˭

والثابت في السنن الإلهیة ǫٔنه كلما ̎ابت الفكرة ساد الو̨ن والصنم لكن العكس صحیح في 
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كان شعبها لا یعرف اҡٔفكار بل ید̽ن  1925ففي الجزاˁر م˞لا وحتى س̑نة ، بعض اҡٔح̀ان
هناߵ كانت تذهب اҡٔرواح الكاسدة لالۡس البركات ، نصبها في الزواԹ"مت Դلوث̱̀ة التي ǫٔقا

  1. "ولاق˗ناء الحروز ذات الخوارق والمعجزات

ظل هذا الشعب الجزاˁري یلتمس رضا اҡٔوԶن ویدفع عن نفسه حمى ا߱راو̼ش ويحترق  
الإصلاح في الجزاˁر  حتى فعل، ̎ارقا في اҡٔوԶن الخراف̀ة الوهمیة" الف˗نة"بنيران ǫٔهل الزردة 

د الشعب نفسه ǫٔمام و̨ن ˡدید  lلعودة إلى الروح الإسلام̀ة حتى وԴ ٔوشك الحالǫفعࠁ و
ز̠یه والعزوف عن الفكرة ا߱ی̱̀ة التي كادت تخلصه من الو̨ن الخرافي  . یغذیه الجهل و̽

الحكم إنّ اح˗لال الو̨ن مكان الفكرة في الحیاة الس̑یاس̑یة وس̑یطرة سلطة الصنم ̊لى مقالید  
في ا߱وߦ یؤدي إلى ا˓ساع نفس الشعب لإهانة المس̑تعمر وتتكون ف̀ه الروح التي تقˍل 

اهلیة بما يجب ǫٔن تقوم ، Գس̑تعمار ف˗̱شˆٔ ف̀ه القابلیة للاس̑تعمار lن الس̑یاسي ݨل و والو̨
فجهل ǫٔو تجاهل القوانين اҡٔساس̑یة التي تقوم ̊ليها الظاهرة الس̑یاس̑یة «، الحیاة الس̑یاس̑یة

تق˗ضینا ǫٔن ند˭ل في اعتبارԷ دائما صߧ الحكومة Դلوسط Գجۡعي ߒߦٓ مُسيرّة ࠀ والتي 
وتتˆٔ˛ر به في وقت وا˨د وفي هذا دلاߦ ̊لى ما بين تغیير النفس وتغیير الوسط Գجۡعي من 

إن ا߱وߦ التي لا تم߶ الوسائل لمسا̽رة " ":بورك"̊لاقات م˗ینة ولقد قال الكاتب Գجۡعي
  2. "ات Գجۡعیة لا ˓س̑تطیع ǫٔن تحتفظ ببقائهاالتغير 

ن الس̑یاسي ولم یعرف ذߵ القانون الس̑یاسي   عندما عرف الإ̮سان الو̨ن الخرافي ومعه الو̨
ولم یدرك بˆنٔ الحق  3. "̎يرّ نفسك فˆنٔت تغيرّ التاريخ«ǫٔصبح في ǫٔمس الحاˡة إلى شعار 

مه Գجۡعي والس̑یاسي الجدید وǫٔنّ الشعب هو ا߳ي يخلق م̀ثاقه ونظا"، ̼شترط الواجب
  4. "عندما یغيرّ ما في نفسه

اˡاته في   غرق في الت˯لف واخ˗فت عنده بوادر التقدم وا̦نهضة وتلاشت مطالبه و˨
وكان ذߵ بفعل ݨل العوام وتجاهل البعض ا߳̽ن طالبوا Դلحقوق ولو  "السراب الس̑یاسي"

ا߳ي یلˌسه ǫٔصحابه ثوب العلم فإن  لجهلالجهل، اǫٔلا قاتل الله "، مع الجهل والعري والوسخ
ǫٔما ، هذا النوع ǫٔخطر ̊لى ا߽تمع من ݨل العوام ҡنٔ ݨل العوام بينّ ظاهر ̼سهل ̊لاˡه

فالجاهل يمیت اҡٔفكار وی̱شˆٔ الو̨ن الخرافي كما یظلل  5. "اҡٔول فهو م˗خف في غرور المتعلمين
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عا لا یقوم مقام لشروط التˤدید الشعوب ويخادعها بفعل غرور المتعلمين وفي الحالتين م
 . الحضاري لتعمل عملها

˔رتبط ǫٔیة حضارة في م̀لادها بفكرة واضحة مضبوطة تحمل المبدǫٔ وتحدد الغاԹت قریبة كانت  
نتاج فكرة جوهریة تطبع ̊لى مجتمع "فالحضارة هي ، ǫٔو بعیدة التي یع̿ش ˡҡٔلها الفرد وا߽تمع

ߧ ما قˍل التحضر ا߱فعة التي لكن هذه الفكرة لا تقوم بوظیفتها  1. " تد˭ل به التاريخفي مر˨
Գجۡعیة والحضاریة إلا بتوفير جمߧ من الشروط النفس̑یة واҡٔ˭لاق̀ة وعمل هذه الشروط 

، وتوفرها ǫٔمر ممكن في غیاب الجمود الفكري ا߳ي يمҢٔ الحیاة العقلیة والفكریة ҡٔفراد ا߽تمع
ر̠ود في ̊الم اҡٔش˯اص واҡٔش̑یاء ̽كون في ˨الات ̊دیدة  وهذا الر̠ود في ̊الم اҡٔفكار وهو

بحیث یقوم ، ǫٔولاها ˨اߦ ما قˍل الحضارة التي تف˗قر إلى الفكرة الواضحة محركة عملیة التاريخ
الجمود الفكري بمنع ق̀ام شروط التˤدید والبناء Գجۡعیين من ˭لال رد ǫٔیة محاوߦ تغیير في 

وهو شˆنٔ كل الشعوب البدائیة سواء ت߶ التي شهدت ، اعیةالمنظومة الفكریة الفردیة والجم
  . الحضارة ǫٔو ت߶ التي لم ˓شهدها

ߧ الحضارة  بحیث ̽ك˖سب ا߽تمع ̊ادات فكریة تترسخ في نظامه ، ǫٔما الحاߦ الثانیة ف˗خص مر˨
وهذه العادات الفكریة تقف في ، Գجۡعي وتبق ˨اߦّ في ذهنیات ǫٔفراده وم̲جزات حضارته

ه lدید بق˗ل روح الإبداع  وˤدید وتمنع التغیير ویصبح الر̠ود الحضاري معول هدم ̥لتˡ كل
الفردیة وԳجۡعیة التي هي جوهر التˤدید الحضاري وتطو̽ر الحضارة وتحصینها Դلتقدم 

وی̱˗ج عن هذا الق˗ل سقوط الحضارة وǫٔفولها مما یوسع ، الفكري والمحافظة ̊لى اس̑تمرارها وبقائها
  . الجمود الفكري فيزداد تخلف ا߽تمع وانحطاطه ویفقد معنى وجودهفي مجال 

إنّ طریق الخروج من ˨اߦ الجمود الفكري ̥لوصول إلى ˨اߦ یتطور فيها ̊الم اҡٔفكار هو  
هذا التغیير یبدǫٔ في نفس الفرد ثم ̽نمیه ، التغیير في ˨اߦ البداوة ǫٔو الحضارة ǫٔو ما بعد الحضارة

فالفكرة الإسلام̀ة هي التي ملئت ̊الم ، الفرد وهو الطبیعة وا߽تمعنحو الخارج ǫئ محیط 
هذا ، اҡٔفكار عند المسلمين اҡٔوائل تدل ̊لى تغیير ˡذري في المفاهيم والتصورات والعلاقات

وهي التي ، التغیير يخص نظرة الإ̮سان إلى نفسه وإلى اҡخٓر̽ن وإلى الله والوجود و̎ير ذߵ
وهو ˨ال الفكرة المس̑یحیة والفكرة البوذیة ، مسرح التاريخǫٔخرجت عرب الجاهلیة إلى 

اصل تفا̊ل جمߧ من ، والفكرة البراهمیة وا̦نهضة اҡٔوروبیة الحدیثة نتاج انقلاب فكري و˨
التغيرّات التي د˭لت ̊الم اҡٔفكار في ا߽ال المعرفي والعلمي والس̑یاسي وԳق˗صادي و̎يرها 

تراجع وԳنحطاط ظواهر تنزُل ǫئ مجتمع من فوق وتمنع إنّ الت˯لف وال، من ا߽الات اҡٔخرى
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، ف̀ه ǫٔي مˍادرة ǫٔو محاوߦ بناء ǫٔو تجدید ǫٔو إصلاح فه̖ي ظواهر من إنتاج الجمود الفكري
إن الله ل : "وسˌ̀ل القضاء ̊لى الجمود الفكري Գلتزام Դلمبدǫٔ القرǫنيٓ الوارد في قوࠀ تعالى

  1. "یغيرّ ما بقوم حتى یغيرّوا ما بˆنٔفسهم

شهد نهوضا فكرԹ ̊لى ، لا یندمج ǫٔي مجتمع في التاريخ ما لم یتخطى عقˍة الجمود الفكري  و̼
ҡنٔ الحضارة هي القدرة ̊لى الق̀ام بوظیفة ، ̽كون لҢٔفكار دور وظیفي"و، مس̑توى اҡٔفراد

، ریةإنّ ظاهرة الجمود الفكري التي تمنع ا̦نهضة تعود إلى غیاب الإرادة الحضا ǫٔ" .2و ࠐمة معینة
وانعدام الإرادة الحضاریة یعني انعدام القدرة ̊لى التغیير لغیاب النزوع ǫٔو القصد المشحون 

وقد یتحرك ، Դلعزم والإصرار ولغیاب الشعور بˆٔهمیة التحوّل وضرورته ߱ى الفرد وا߽تمع
 بعض اҡٔفراد نحو ذߵ م˞لما تحرك بعض اҡٔبطال في التاريخ في عهد اҡٔود̼سة والإلیاذة وهي
ه فيها الطاقة Գجۡعیة نحو اҡٔهداف الحضاریة وكانت ملامحهم ˡٔҡل اك˖ساب  ّl عهود لم توُ

  . ا߽د ا߳ي هو قریب من اҡٔساطير ول̿س ˡҡٔل صنع التاريخ

من ˭لال تحق̀ق ذاته والمعنى من ، فالإرادة الحضاریة هي تحول في ذات الفرد في صلته Դ߽تمع 
وانعزال الفرد عن اتصاࠀ Դلجما̊ة یفقده ، ي وظیفة اجۡعیةوهي إنتاج اجۡعي ذ، وجوده

الإرادة الحضاریة ویضعفه ویتركه حˍ̿س ظروف وǫٔوضاع ل̿س فيها الإرادة في تقديم العون 
إنه ح̀نئذ ̼ش̑به الفرد ا߳ي یبقى ح̀اّ بعدما یند˛ر ˡ̱سه في كارثة ǫٔرضیة "، والمسا̊دة ࠀ

في الف̀افي ا߽مدة القاس̑یة ح̀ث  ی˖̀ه، صر الجلیديمˆسٔاته شˌيهة بمˆسٔاة ǫخٓر ماموث من الع
تبرز ǫٔهمیة الإرادة الحضاریة وقيمتها Գجۡعیة وتصبح ضرورة "وهنا تبرز 3. "لا يجد القوت

جمߧ "حضاریة لكونها تمثل إرادة ا߽تمع التي تجعل الحضاري ذات طابع موضوعي Դعتبارها 
 4. "ة الفردالعوامل المعنویة والمادیة اللازمة لتنمی

فغیاب الإرادة الحضاریة في ح̀اة الفرد وا߽تمع یعني فقدان ا߽تمع لوظیف˗ه تجاه اҡٔفكار وعجزه  
، عن توفير الشروط Գجۡعیة والمادیة التي تضمن العون والمسا̊دة ̥لفرد ا߳ي هو جزء م̲ه

ة والعزم والإصرار ̊لى وعجز ا߽تمع عن تقديم العون والمسا̊دة ҡٔفراده بحیث لا يمنحهم القدر 
ولا يخلق فيهم القلق والتو˔ر وԳضطراب ˡҡٔل التحرك في التاريخ فإن ذߵ يمنع كل ، التغیير

  . Դدرة تحول ǫٔو محاوߦ تغیير ǫٔو ˨اߦ تجدید في ح̀اة اҡٔفراد الفكریة وԳجۡعیة
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والتو˔ر هذا " ،إنّ جوهر الإرادة الحضاریة هو التو˔ر ا߳ي يمثل قوة للإقلاع وԳنطلاق 
تظهر هذه الفكرة حسب  1. "لا يمكن ˊثها ̊بر نظریة ǫٔو بˆئ إرشاد تعليمي، فكرة دافعة

وهي الفكرة التي كانت ، حۣ̀ یظهر ا߽تمع ̥لرد ̊لى الت˪دԹت بˆٔعمال م̲ظمة وԷجحة" توی̱بي"
ثبات  وǫٔوضح ̥لصين الشعبیة" الس̑تا˭انونف̀ة"السوف̀تي مع التجربة  Գتحادإقلاع "وراء 

ن  ߧ اҡكٔثر تفجرا في س̑یاق ˔كو̽ إقلاعها خصوصا م̲ذ الثورة الثقاف̀ة قد سجل هو ǫٔیضا المر˨
  2. "واندماج ا߽تمعات الولیدة

فالإرادة الحضاریة هي وراء المعجزات الكبرى التي صنعها الإ̮سان في التاريخ و˔رتبط دوما  
إنّ "، لاق لبناء المعجزة وبناء الحضارةفه̖ي ضرورة كقوة إقلاع وانط، Դلتو˔ر واҡٔفكار ا߱افعة

هذه القوة هي جعلت ت߶ ا߽تمعات تنˌ˞ق من العدم ونثرتها ̊لى مسرح التاريخ ح̀ث بق̀ت 
  3. "قائمة بقدر ما بق̀ت هذه القوى تدعمها

إنّ الإرادة الحضاریة ˔كون دوما وراء إ̮سان الحضارة ورˡل التاريخ وهي إرادة إ̮سانیة  
لفعّالیة في السلوك الإ̮ساني وتفضي إ̦يها Դعتبار هذه اҡٔ˭يرة شرطا ضرورԹ اجۡعیة ت̱˗ج ا

وتعني ، ǫٔما اللاّفعالیة فه̖ي تمثل ǫٔ˨د العوائق ǫٔمام سير الإ̮سان نحو التˤدید، لق̀ام نهضة
وهو عجز في اҡٔفكار ، هذا المنطق جزء من ̊الم اҡٔفكار، غیاب م̲طق عملي دا˭ل ا߽تمع

بحیث لا  4. "وفي مراجعة النتائج" المراقˍة ا߳اتیة"ال النفسي عجزا في يخلق ǫٔو ی̱˗ج في ا߽"
تقيم اҡٔفكار وزԷ ̥لعلاقات بين اҡٔعمال وا߽هودات والوسائل والس̑بل من ݨة وبين النتائج 
المحققة من ݨة Զنیة ولا تحدد مفاهيم كمفهوم العمل ووسائل العمل ومحاصیࠁ بدقة في التربیة 

ر الإ̮سان عن العمل وعن نتائجه وشؤون العمل وكل ما ̽رتبط به في ا߽تمع اҡٔولى فˆفٔكا
  . متروك ̥لصدفة والعفویة

إذا كان المنطق العملي یعني ارتباط العمل بوسائࠁ ومدلولاته ونتائجه وهي معطیات ˔كون  
̊لى " نبيماߵ ˊن "ویؤكد ، مس̑تحیߧ في ̊الم اҡٔفكار فإنّ اللاّفعالیة تعني انعدام هذا المنطق

، ǫٔنّ المنطق العملي م̲عدم في جوانب كثيرة ومختلفة من ح̀اتنا في البلاد العربیة والإسلام̀ة
ҡٔنّ العقل م˗وفر في بلادԷ ̎ير ǫٔن العقل ا߳ي ، ونحن ǫٔحوج ما ̯كون إلى هذا المنطق"

  5. "فهو شيء ̽كاد ̽كون معدوما، یتكون في جوهره من الإرادة وԳن˖ˍاه
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Դلمسؤولیة وانعدام الشعور بضرورة التغیير وضعف الإرادة وԳن˖ˍاه كل هذا فغیاب الشعور  
يجعل اҡٔفكار راكدة ساكنة ˭الیة من الفعّالیة ̊اجزة تماما عن توج̀ه الطاقات وا߽هودات وعن 

هذا العجز يخلق مفعولا اجۡعیا معینا وسˌˍا نفس̑یا مصطنعا ويمدد هذا "، اس̑ت˯دام الوسائل
بحیث یبرز العجز ومعه الت˯لف Դلفقر ǫٔو الجهل ǫٔو المسافة  1. "ه تبر̽را ومغالطةالمفعول ويمن˪

وهي جمیعا نتائج ˔رتˌت عن اللاّفعالیة Դعتبارها عجز في اҡٔفكار وغیاب اتصال ̊الم اҡٔفكار 
هذه الوضعیة جعلت التبدید یغلب ̊لى كل ̮شاط يمارسه اҡٔفراد و̼س˖شهد ، بعالم اҡٔش̑یاء

̊لى ظاهرتي التبدید والتبذ̽ر الناتجتين عن اللاّفعالیة بمظاهر اللاّفعالیة في  "ماߵ ˊن نبي"
نلاحظ ǫٔن التبدید هو الغالب ˊك˞ير في معظم اҡٔح̀ان ̊لى : "واقع ا߽تمع الإسلامي إذ یقول

تمك̲ت في دراسة ظهرت لي ، المحصول و̊لى خطتنا لبعض ال̱شاطات ا̦نموذج̀ة في الجزاˁر
الإشارة ҡٔԴرقام إلى تبدید مفرط لطاقاتنا Գجۡعیة وتبذ̽ر مسرف س̑نين من  م̲ذ بضعة

وهذا مظهر من مظاهر اللاّفعالیة التي تعزى إلى العجز في  . و̎ير محسوس في وسائلنا
Էفكارǫٔ" .2  

هو ن˖ˤ̀ة ǫٔو ˨اصل ضروب "فاللاّفعالیة تمنع التˤدید الحضاري وت̱˗ج الت˯لف ا߳ي 
وتصبح الفعّالیة هي الشرط  3. "ان ̥لفعالیة ̊لى مس̑توى مجتمع معيناللاّفعالیة الفردیة فهو فقد

مفهوࠐا ̊لى ǫٔساس " ماߵ ˊن نبي"يحدد ، الوح̀د وراء كل نهضة ووراء تجدید هذه الفعالیة
. ﴾كنتم ˭ير ǫٔمة ǫٔخرجت ̥لناس تˆمٔرون Դلمعروف و˔نهون عن المنكر﴿: قرǫنيٓ في قوࠀ تعالى

ل في اҡٔنفس لا ̊لى ǫٔنها قضاء محتوم وقدر مك˗وب بل ف̀نبغي ˓سجیل اҡٔ˨داث واҡٔفعا 4
، يجب تحدید المس̑ئولیة منها وǫٔدراك ǫٔس̑بابها وشروطها وق̀اسها Դلميزان الصحیح وتوجيهها

نٔ̂ه هو مصدر هذه اҡٔس̑باب التاريخیة كلها فه̖ي تصدر عن سلوكه ، عندئذ یعرف الإ̮سان ب
ش̑یاء تغیيرا يحدد Դلضبط وظیف˗نا في تغیير اҡٔ "وԷبعة من ذاته ǫٔي صادرة من إرادته 

   Գ" .5جۡعیة كما رسمها القرǫنٓ

إنّ نظرة الإ̮سان إلى اҡٔ˨داث التي تحل به ̊لى ǫٔنها من صنیع القدر والقضاء تق˗ل ف̀ه  
في " ا߱ینام̀كا " الفعّالیة ف̀صبح مسالما مس˖سلما للانتظار والتوقع العفوي بعیدا تماما عن 
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فه̖ي ، وهو وضع ینطبق ̊لى جمیع الشعوب المت˯لفة المعاصرة، عیة ̊امةالفكر والحیاة Գجۡ
  . شعوب لا فعاߦ حضارԹ اخ˗ارت طریق Գس̑تيراد والتكد̼س لا سˌ̀ل الإنتاج والبناء

فشراء م̲تˤات حضارة الغير و˔كد̼سها يخلق مشاكل خطيرة بحیث ˔نمو اللاّفعالیة وتموت  
كون ̊اߦ ول̿س هناك ǫٔخطر من التبعیة الفعّالیة ف̀ع̿ش الإ̮سان في تبعة حضا ریة لغيره و̽
فالتكد̼س مظهر من مظاهر الت˯لف والتبعیة یعیق ، الحضاریة ̊لى ح̀اة ا߽تمع وق̀مّه وهویته

لا " الحضارة الش̑ی˃̀ة" فشراء م̲تˤات حضارة ما و˔كد̼سها ، التنمیة ويمنع التˤدید الحضاري
فالحضارة ˨اصل تفا̊ل ، توردة لا ˓ساوي حضارةیˌني الحضارة إذ ǫٔن ǫ̠ٔوام من اҡٔش̑یاء المس̑ 

وتخضع عملیة البناء الحضاري لجمߧ من القوانين ، جمߧ من الشروط في التاريخ نفس̑یة واجۡعیة
، م˞ل قانون المبدǫٔ الروݮ وقانون التر̠یب بين عناصر العدة ا߱ائمة وقوانين التوج̀ه و̎يرها

ري ˔كون Դلبناء ا߿طط المدروس المحكوم بفكر فإن العودة إلى الرԹدة في ا߽ال الحضا"
  1. "م˗حرر من إرادة اҡٔج̲بي وتˆٔثيراته ول̿س بدفع اҡٔمـوال لشراء مواد Գس̑تهلاك المادي

إنّ ̊لینا ǫٔن ̯كوّن حضارة ǫٔي ǫنٔ نˌني لا ǫنٔ "": ماߵ ˊن نبي"في ظاهرة التكد̼س یقول  
ده هو ا߳ي یˆتئ Դلحضارة لا التك  د̼س ولنا في اҡٔمم المعاصرة ǫٔسوة حس̑نة̯كدس فالبناء و˨

فالحضارة هي التي ˔كوّن م̲تˤاتها ول̿ست المنتˤات هي التي ˔كوّن حضارة إذا من البديه̖ي 
فالغلط م̲طقي ثم هو Եريخي ҡٔننا لو ، ǫٔن اҡٔس̑باب هي التي ˔كوّن النتائج ول̿س العكس

   2. "رج ˉشيء˨اولنا هذه المحاوߦ فإننا س̱ˍقى ǫٔلف س̑نة ونحن ̯كدس ثم لا نخ

إنّ محاوߦ بناء الحضارة ̊لى الش̑ی˃̀ة ˉشراء ǫٔش̑یاء وم̲تˤات حضارة ǫخٔرى والحرص ̊لى  
" ماߵ ˊن نبي"كما ǫٔوضح ، ˔كد̼سها ǫٔمر م̀ئوس م̲ه ومس̑تحیل وԳس̑ت˪اߦ ̠یف̀ة وكمیة معا

كما ǫٔن ̥لحضارة روح وشخصیة ، "مˍحث من التكد̼س إلى البناء"في كتابه شروط ا̦نهضة في 
وإذا كان ، ددها جمߧ من الخصوصیات الفكریة والتق̲یة وԳجۡعیة للإ̮سان ا߳ي ش̑یّدهاتح

فإنها تمنحنا هیكلها "الإ̮سان یˌ̀ع ǫٔش̑یاء حضارته فعندما ̮شتري م̲تˤات هذه الحضارة 
  3. "وجسدها لا روݩا

في ̊الم اҡٔفكار  فالحضارة بناء يجري في ا߽تمع عندما یتحرك ǫٔفراده في التاريخ ف̀نتجون الجدید 
ǫمٔا اس̑تيراد م̲تˤات ، ومن ذߵ ی˖شكل التˤدید الحضاري وتتكون الحضارة، و̊الم اҡٔش̑یاء

  . الغير و˔كد̼سها فلا ینفع في ǫٔیة محاوߦ ̥لتحضر
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وهي من "، "الطاقة الحیویة" "ماߵ ˊن نبي"إنّ ما خُصّت به الطبیعة الˌشریة ما ̼سمیه  
الحیاة في ا߽تمع بحیث ǫٔن اندماج الفرد Գجۡعي ̽راعي طبیعتها ا̦بهيمیة لا تندمج مع 

وتمثل الطاقة  1. "اح˗یاˡاته من Էح̀ة واح˗یاˡات ا߽تمع ا߳ي یندمج ف̀ه من Էح̀ة ǫٔخرى
فالحاˡات التي تتطلبها هذه ا߱وافع ، الحیویة جمߧ ا߱وافع الغر̽زیة الحاߦّ في كل فرد Դلطبیعة

ҡنٔ انصهار الفرد في ا߽تمع یقوم ، ليها تقوم ح̀اة الفرد ووجود ا߽تمع̊، الفطریة لا يمكن تعطیلها
  . ݨة ولجمߧ القوا̊د التي ˔كوّن ال̱سق Գجۡعي تدريجیا من ˭لال Գس̑تˤابة لطبیعته من

المعروف ǫٔنّ التˤدید الحضاري لا تقوم ࠀ قائمة إن لم يحصل ا̮سˤام و˔كامل من الطبیعة  
فإلغاء وا˨د ، فرد والنظام Գجۡعي السائد في ا߽تمع ا߳ي یع̿ش ف̀ه الفردالغر̽زیة الخاصة Դل

من ا߱وافع البیولوج̀ة م˞ل دافع الغذاء ǫٔو دافع الج̱س ǫٔو دافع ا̦تم߶ فإن ذߵ یؤدي إلى 
ومن ݨة ǫٔخرى فإنّ ، س̑یطرة قانون الغاب ا߳ي ینظم الحیاة ̊لى ǫٔساس اҡٔقوى لا اҡٔفضل

زیة البیولوج̀ة من كل ما یق̀دّها فإنها تهدم الحیاة Գجۡعیة وتحول ا߽تمع تحر̽ر ا߱وافع الغر̽
الˌشري إلى تجمع بهيمي تحكمه شریعة الغاب التي تقصر الحیاة ̊لى مˍدǫٔ البقاء لҢٔقوى 

 .  واҡٔشرس
كثيرا ما ی̱شغل الإ̮سان Դ߱وافع البیولوج̀ة ومطا̦بها ̊لى حساب ˨اˡاته الإ̮سانیة  

والحضاریة وهو ˨ال الشعوب البدائیة التي قضت ح̀اتها في تلبیة ˨اج̀اتها الحیویة Գجۡعیة 
وهو ˨ال ǫئ ، ولم تعرف ǫٔˉسط شروط ا̦نهضة وعوامل التˤدید في نمط التفكير والسلوك

ߧ ما قˍل الحضارة بحیث ǫٔن ا̮شغالها المتزاید Դلحاج̀ات ، جما̊ة ˉشریة ˔كون في مر˨
هذه ، حˍ̿سة نمط معين من التفكير وǫٔشكال محددة من السلوكالبیولوج̀ة الحیویة يجعلها 

ر العمل ǫٔي تمنع كل مˍادرة لتطو̽ر ، الوضعیة تمنع فيها كل محاوߦ لتˤدید الفكر ǫٔو لتطو̽
ر اҡٔعمال  الحاج̀ات ونقلها من المس̑توى الفردي إلى المس̑توى Գجۡعي وԴلتالي تمنع تطو̽

  . ووسائلها ونتائجها
ߧ ما قˍل الحضارة ح̀ث ˓س̑یطر ا߱وافع والمطالب الحیویة ̊لى إنّ وضعیة الإ   ̮سان في مر˨

ح̀اة الناس وتمنع كل تجدید ǫٔو نهضة هي وضعیة یع̿شها حتى الإ̮سان المتحضر ولكن بصورة 
فالحضارة ت̱˗قل ، مغا̽رة ̥لصورة السابقة من ح̀ث النتائج لا من ح̀ث الظروف واҡٔس̑باب

ߧ من ا߽ال الروݮ اҡٔولي إلى  مجال العقل ح̀ث الۣء وԳزدهار في جمیع ا߽الات وهي مر˨
ینصرف فيها الناس إلى تلبیة الشهوات والغراˁز التي ˓سترجع س̑یادتها الغائبة ǫٔمام انحدار 
ߧ ˡدیدة هي  الروح ومطا̦بها ویغرق الجمیع في ح̀اة البذخ والترف وا̥لهو ف̀ؤُذن لمیلاد مر˨
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ߧ ما بعد الحضارة فيها تت حرر الغراˁز تماما من ربقة ا߽تمع هذا ا߽تمع ا߳ي ̽تهدم و˔تهدم مر˨
  . ˭بر كان حضارته وتصبح في

إنّ تفضیل الغراˁز والشهوات ̊لى اҡٔفكار والقيمّ الروح̀ة السام̀ة والمثل العلیا یضع الإ̮سان  
 ҡٔن الحضارة ˔كون ح̀ث ̽كون، في مس̑توى بهيمي لا یعرف ا̦نهضة ولا یصل إلى الحضارة

الإ̮سان القادر ̊لى تحق̀ق توازن بين طبیعته الغر̽زیة وطبیعته ̡كاˁن روݮ يم߶ الروح 
تمتع بقدرات ش̑تى تجعࠁ مؤهلا ل̿سود في هذا الوجود  . والعقل و̽

إنّ موانع التˤدید الحضاري المحددة في هذه ا߱راسة وهي كثيرة ومختلفة وم˗دا˭ߧ فۤ ب̿نها  
في ˨اߦ لا یعرف فيها الت˪دي الفكري ǫٔو Գق˗صادي ǫٔو  ǫٔدّت إلى ن˖ˤ̀ة وضعت الإ̮سان

الس̑یاسي بل ˨اߦ من التبعیة اللامشروطة وԳنق̀اد اҡٔعمى لҢخٓر̽ن في الفكر والسلوك 
القابلیة ''وǫٔنماط الع̿ش ̊امة ف˗عرّض للاس̑تعمار بمختلف ǫٔشكاࠀ بقسوته ومرارته وصار يم߶ 

 . ''للاس̑تعمار
وب المت˯لفة والمس̑تعمرة تبرر الت˯لف وԳنحطاط في بلادها Դلجهل إنّ الك˞ير من ǫٔبناء الشع 

هان اҡٔ˭ير في الجزاˁر ̊لى قوا̊د ثلاث من اللازم ǫنٔ "، والفقر وԳس̑تعمار ُ߳ وقام هذا ا
  :نذ̠رها هي

  . لس̑نا بقادر̽ن ̊لى شيء ҡٔننا ˡاهلون -

  . لس̑نا بقادر̽ن ̊لى ǫٔداء هذا العمل ҡٔننا فقراء -

  1. "صور هذا اҡٔمر ҡٔن Գس̑تعمار في بلادԷلس̑نا بقادر̽ن ̊لى ت -
إنّ سˌب الت˯لف وԳنحطاط ߱ى الشعوب المت˯لفة ̊امة والشعوب العربیة والإسلام̀ة  

˭اصة ل̿س ˭ارج̀ا بل دا˭لیا في نفس كل فرد من ǫٔفراد هذه الشعوب وفي الإطار 
من ˭ارج ا߳ات بل  لا یˆتئ ̊امل الكف"، Գجۡعي لكل مجتمع من هذه ا߽تمعات المت˯لفة

هو سˌب دا˭لي Էتج عن نفس̑یة الناس وǫٔذواقهم وǫٔفكارهم و̊اداتهم وفي كلمة وا˨دة Էتج عن 
  2. "قابلیتهم للاس̑تعمار

رید م̲ه  - بف˗ح الميم - ینعت المس̑تعمر -ˊكسر الميم - إنّ المس̑تعمر  Դلكاˁن المغلوب ̊لى ǫٔمره و̽
رید م̲ه ̊اطلا عن العمل ل̿سخره في اҡٔعمال الشاقة ˊثم رید م̲ه ˡاهلا ل̿س̑تغࠁ و̽ ن زهید و̽

م˗دنیا في اҡٔ˭لاق لكي تن˖شر الرذائل ل˖ش̑ت̿ت ا߽تمع وتفریق ǫٔفراده حتى يحل بهم الضیاع في 
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كما ̽رید م̲ه كائنا تغمره اҡٔوساخ یظهر ، الناح̀ة اҡٔ˭لاق̀ة م˞لما هو ˨ال الناح̀ة Գجۡعیة
ة"، قارفي سلوكه ا߳وق السܾ̑ لیتعرض ̥ߴل وԳح˗ lفكلما شعر ، وبذߵ ˔كون العߧ مزدو

 بداء المعامل Գس̑تعماري ا߳ي یعترینا من الخارج فإننا ̯رى في الوقت نفسه معاملا Դطنیا
  1. "̥لمعامل الخارݭ ونحط من ̠رام˗نا بˆیٔدینا

لما ، ̊ائقا حضارԹ ˭ارج̀ا" Գس̑تعمار"̊ائقا حضارԹ دا˭لیا ويمثل " القابلیة Գس̑تعمار"تمثل  
وهو لا یظهر هنا في صورة ǫٔسطورة ˔كف العالم الإسلامي عن التطور "، لهما من تˆٔثير سلبي

بل یظهر ǫٔیضا في ، وذهان ̼شࠁ عن التغلب ̊لى مصاعبه النفس̑یة وԳجۡعیة فحسب
كون هذا الجانب ، صورة محسة وǫٔعمال سالبة تهدف إلى طمس قيم الفرد وإمكانیات تطوره و̽

كما كانت ˨اࠀ في إندون̿س̑یا وطرابلس ، ̽كون Գس̑تعمار اس˖ˍدادي ǫكٔثر ظهورا حۣ̀
  2. "وكما هو اҡنٓ في شمال إفریق̀ا، الغرب

يحرص Գس̑تعمار كل الحرص ̊لى ا̦تمكين لاس̑تقراره في البلاد المس̑تعمرة مس̑تهدفا الفرد  
، ̊لى المس̑تعمر فيزید ذߵ في الس̑یطرة" القابلیة للاس̑تعمار"وا߽تمع یؤ˛ر فيهما لتقویة معامل 

إذ لا يمده ا߽تمع بما یقوي ، یؤ˛ر في ح̀اة الفرد في جمیع ǫٔطوارها یؤ˛ر ف̀ه وهو طفل"فهو 
نمي فكره هذا إذ كان ࠀ ǫٔب يحنوا ̊لیه ǫٔما إذا فقد ، ǫٔو يهܾ ࠀ مدرسة ǫٔو توجيها، جسده و̽

ǫٔو سائل  من ̮شˆتٔه اҡٔب فس̑یكون اҡٔمر ǫٔدهى وǫٔمر ولسوف یؤول صاغرا إلى ماسح اҡٔ˨ذیة
رامة   Դٕ" .3راقة ماء وݨه، یت˯لى عن كل عزة و̠

زیف ق̀مّه ويمنع ف̀ه ق̀ام ǫٔي شرط من   یؤ˛ر Գس̑تعمار في ا߽تمع تˆثٔيرا سلبیا بحیث يهدمه و̽
شروط ا̦نهضة والإصلاح وǫٔي ̊امل من عوامل البعث والإح̀اء وإ̊ادة البناء مس̑تعملا 

كذߵ نجده يحول بين الشعب "، محلیة ودخ̀ߧوسائل وǫٔسالیب ̊دیدة مˍاشرة و̎ير مˍاشرة 
يمحو به كل ̠رامة ǫٔو شرف ǫٔو ، ف̀ضع نظاما للإفساد والإذلال والتخریب، وإصلا˨ه نفسه

̼سا̊د كل تفصیل ، ح̀اء هكذا يجد الشعب المس̑تعمر نفسه محاصرا دا˭ل داˁرة مصطنعة
  4. "فيها ̊لى ˔زییف وجود اҡٔفراد

ǫٔو ˭اضعا ̥߲واˁر " القابلیة Գس̑تعمار"ع تغمر ǫٔفراده فلا سˌ̀ل إلى الحضارة ǫٔمام مجتم 
فالحضارة من نص̿ب مجتمع یدرك ǫٔفراده معنى وجودهم ویتحررون من ربقة الو̨ن ، Գس̑تعماریة

  . الخرافي والو̨ن الس̑یاسي والو̨ن لاس̑تعماري و˔كون حركة بناء تد˭ل التاريخ ل˖سقر ف̀ه
                                                             

 .131شروطࢫالٔڈضة،ࢫص: مالكࢫبنࢫنۗܣࢫ- 1
 .99وجɺةࢫالعالمࢫלسلامي،ࢫص: مالكࢫبنࢫنۗܣࢫ- 2
 . 221شروطࢫالٔڈضة،ࢫص: مالكࢫبنࢫنۗܣࢫ- 3
 .101وجɺةࢫالعالمࢫלسلامي،ࢫص: مالكࢫبنࢫنۗܣࢫ- 4
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عوامل وشروط تحدثه كما ࠀ موانع تقف في ̮س̑ت˯لص مما س̑بق ǫٔن التˤدید الحضاري ࠀ  
و˔رتبط Դلفرد ̡كاˁن طبیعي ونفساني و̊اقل ، هذه الموانع ˔رتبط Դلفرد وبمحیطه، وݨه

واجۡعي فه̖ي موانع ذات طابع ح̀وي ونفساني واجۡعي وهي كذߵ ذات طابع فكري 
، وبعضها ˭ارݭ بعضها دا˭لي في ا߽تمع، وبعضها موضوعي بعضها ذاتي في الفرد، ومنهجي

وسˌ̀ل الفرد وا߽تمع إلى الحضارة هو القفز فوق موانع ا̦نهضة والتˤدید ̥لوصول إلى نقطة منها 
  . تنطلق وتقلع عملیة البناء التاريخي بعدما تتوافر كافة شروط هذا الإقلاع
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  سؤالࡧاݍݰداثةࡧࡩʏࡧفكرࡧطھࡧعبدࡧالرحمن

  منࡧالنقدࡧإڲʄࡧלبداعࡧ
  ٔǫ .  المركز الجامعي البیّض/  قسم العلوم الإ̮سانیة . محمدˊن سعید  

***  
  :*اس̑تهلال

هي ࠐمـة ،  Ңٔ1س̑تاذ طه عبـد الـرحمنل الإبداع الفكري Գس̑تعداد ̥لق̀ام بقراءة لمشروعإن  
كاف̀ـة لا ̼سـ̑تطیع التعامـل مـع  والحق̀قة ǫٔن من لا يم߶ ̊دة لغویة وم̲طق̀ة . ل̿ست Դل̿سيرة

                                                             
* The question of Modernity in TAHA ABDURRAHMAN`S thoughts: From criticism to 
creativity Abstract The Preparing oneself to read the project of the intellectual creativity realized 
by professor TAHA ABDURRAHMAN is not an easy task .in fact, the reader who does not have 
rich linguistic competencies and enough philosophical background Especially in the logic 
notions, will be unable to deal with Taha writings.We perceive very much that dealing with his 
thoughts needs much patience, knowledge, and concentration,The said professor, is infract a 
professor in the field of logic and the philosophy of language, and very acquainted with foreign 
languages, he is better known of good knowledge of the ugly reality of the Arab and Islamic 
nation, Throughout his project, we can deduce his ability of construction and expressing through 
structures with a good respect to an exact methodological chronology in his products. His issue 
"the question of ethics'" published in 2000, followed by" the spirit of Modernity" published in 
2006, are real witness for what was said. in these issues, professor Taha Abdurrahman analysed 
the problematic of "Modernity" from a quality approach.This,in fact reflects a distinct 
intellectual experiences, he approached the notion of "Modernity" differently from the way it 
was approached in the occidental philosophy. So, the problematic we are going to approach is: 
how did professor Taha Abdurrahman reformulate the foundation of the notion of modernity on 
the light of differentiating between its spiritual side and reality?And is there any side is of 
authentic creativity in this reformulation or it is a simple imitation for what was brought up by 
his prodecessors?. Throughout this problematic, we are going to analyse the following three 
essential themes:_ No modernity with an existing imitation._The spirit of modernity and the 
principles of its application.- Modernity is a project of ethics.  

التحقࢫبالمدرسةࢫالعلياࢫ. بمدينةࢫاݍݨديدة،ࢫࢫࢫɲشاࢫࢭʏࢫبʋتࢫعلمࢫوفقھ1944واليدࢫعامࢫالمفكرࢫالمغرȌيࢫطھࢫعبدࢫالرحمنࢫمنࢫم 1-

للأساتذةࢫبالرȋاط،ࢫࢫفتحصلࢫمٔڈاࢫعڴʄࢫלجازةࢫࢭʏࢫالفلسفة،ࢫوانخرطࢫࢭʏࢫسلكࢫالتدرʉسࢫدونࢫأنࢫيقطعࢫالصلةࢫبالبحثࢫالعل׿ܣࢫ

بࢫإڲʄࢫجامعةࢫالسورȋونࢫوقدمࢫأطروحتھࢫتمكنࢫمنࢫمتاȊعةࢫدراساتھࢫالعلياࢫخارجࢫالمملكةࢫالمغرȋيةࢫحيثࢫانȘس.1970منذࢫعامࢫ

اللغةࢫ(langage et philosophie:essai sur les structures linguistiques de l ontologie:لنيلࢫشɺادةࢫالماجست؈فࢫࢭʏࢫفلسفةࢫاللغةࢫعنواٰڈا

دبلومࢫدكتوراهࢫومنࢫاݍݨامعةࢫنفسɺا،ࢫࢫتحصلࢫعڴʄࢫ.1972،ࢫࢫوɠانࢫذلكࢫعامࢫ)رسالةࢫࢭʏࢫالبۚܢࢫاللغوʈةࢫلمبحثࢫالوجود:والفلسفة

ࢫالفلسفةعام ʏࢫࢭ ࢫعنواٰڈا1985دولة ࢫبرسالة ࢫכصولية ࢫوالمنݤݨية ࢫالمنطق ʏࢫࢭ ࢫ ،:Essai sur les logiques de raisonnements 

argumentatif et naturels)ࢫونماذجھʏࢫوالطبيڥʏࢫمنطقياتࢫטستدلالࢫاݍݱݨاڊʏسࢫـࢫولاࢫيزالࢫ). رسالةࢫࢭʉاشتعلࢫכستاذࢫطھࢫبالتدر

ةࢫإڲʄࢫغايةࢫكتابةࢫɸذهࢫالسطور،ࢫلولاࢫأنࢫالمرضࢫماࢫيفتأࢫيمنعھࢫعنࢫذلكࢫأحياناࢫـࢫفɺوࢫأستاذࢫللمنطقࢫوفلسفةࢫمنࢫالناحيةࢫالرسمي

عملࢫ.دافعࢫبɢلࢫماࢫأوȖيࢫمنࢫجرأةࢫعڴʄࢫإدخالࢫالدرسࢫالمنطقيࢫواللغويࢫلݏݨامعةࢫالمغرȋية. اللغةࢫبجامعةࢫمحمدࢫاݍݵامسࢫبالرȋاط

معاتࢫالعرȋية،ࢫࢫكجامعةࢫقسنطينةࢫباݍݨزائرࢫوجامعةࢫصفاقسࢫبتوɲس،ࢫࢫכستاذࢫطھࢫعبدࢫالرحمن،ࢫأستاذاࢫزائراࢫࢭʏࢫȊعضࢫاݍݨا

وجامعةࢫآلࢫالبʋتࢫȊعمانࢫبالمملكةࢫכردنية،ࢫࢫوصارࢫخب؈فاࢫبالأɠاديميةࢫالملكيةࢫالمغرȋيةࢫوعضواࢫباݍݨمعيةࢫالفلسفيةࢫالعرȋيةࢫȊعمانࢫ

ࢫلɺا ع؈نࢫعضواࢫبجمعيةࢫعالميةࢫȖعۚܢࢫباݍݱݨاجࢫ.بالأردنࢫوممثلاࢫݍݨمعيةࢫالفلسفةࢫوتواصلࢫالثقافاتࢫوالۘܣࢫتتخذࢫمنࢫألمانياࢫمقرا

ومعࢫمطلعࢫɸذهࢫכلفيةࢫالثالثة،ࢫࢫ.ومنطقھ،ࢫاسمɺاࢫاݍݨمعيةࢫالعالميةࢫللدراساتࢫاݍݱݨاجيةࢫوالۘܣࢫمقرɸاࢫمدينةࢫأمس؅فدامࢫ٭ڈولندا

سلم؈نࢫالذيࢫصارࢫعضواࢫࢭʏࢫالمجلسࢫכعڴʄࢫللدعوةࢫלسلاميةࢫالذيࢫمقرهࢫطرابلسࢫالعاصمةࢫالليȎية،ࢫوטتحادࢫالعال׿ܣࢫللعلماءࢫالم
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 . والصـبر والتركـيز، ك ج̀دا ǫٔن تناول فكره یتطلب الك˞ير من المعرفـةندر  ونحن، المتن الطهائي
ل ǫٔس̑تاذ ̥لمنطق وفلسفة ا̥لغة lج̲بیـة الحیـة ، فالرҡٔلك˞ير مـن ا̥لغـات اԴ و̊لى معرفة دق̀قة

. . وهو یفهم ج̀دا الواقع العص̿ب ا߳ي تمر به اҡٔمة العربیة الإسـلام̀ة، )یتقن اللاتی̱̀ة ǫٔیضا(
  . ̊الیة وفكریة القول الطهائي ̽تمتع بلیاقة لغویة وم̲طق̀ة كل هذا یعني ǫٔن. . 

صار من الواجب إ̊ادة النظر في المفاهيم الفلسف̀ة ˭اصة Դعتبارها ǫٔنه ، ̽رى طه عبد الرحمن
ق̀ـام ازدواج̀ـة في الفكـر "لــ -كـما یقـول - وهـذا تفـادԹ، المد˭ل الطبیعـي والرئ̿سيـ ̥لمعرفـة

فحرمـوا ǫٔيمـا حرمـان مـن ، د اҡنٓ إلا الجمـود ̊ـلى مـا نقلـوهلم تورث ǫٔهـࠁ لحـ الإسلامي العربي
  . 1"ممارس̑تهم حقهم في الإبداع الفلسفي ا߿تلف

نقف ̊لى مقـدرة صـاحˍه ̊ـلى البنـاء والصـیا̎ة وفـق ، في المشروع الفكري لطه عبد الرحمن
رك إننـا نـد . وا˓ساق محكم ߿تلف الإشكالیات التي كانـت محـور اهۡمـه، ˔رابط منهجي دق̀ق

  . ذߵ ˊكل وضوح عندما نجد ذߵ التناسق المنهجي والترابط العضوي Էظما ߿تلف ǫٔعماࠀ
المتبوع ، 2000الصادر ̊ام )"مساهمة في النقد اҡٔ˭لاقي ̥ل˪داثة(سؤال اҡٔ˭لاق "إن مؤلفه 

، 2006الصـادر ̊ـام )" الإسـلام̀ةتˆسٔ̿س الحداثة  إلىالمد˭ل (روح الحداثة "بمؤلفه اҡخٓر
فلقد ̊الج اҡٔس̑تاذ طه عبد الرحمن في هـذ̽ن العملـين إشـكالیة . د الحیة ̊لى ذߵمن الشواه

 "الحداثـة" ح̀ث تعامل مـع المفهـوم المنقـول. تعكس تجربة فكریة مميزة، الحداثة معالجة نوعیة
߳ߵ فـان الإشـكالیة الـتي ˔تمحـور  . تعاملا مغا̽را ومخالفا لمعنـاه المتـداول في الفلسـفة الغربیـة

                                                                                                                                   
تمكنࢫمنࢫنيلࢫالكث؈فࢫمنࢫاݍݨوائزࢫوالȘܨݨيعاتࢫوالتكرʈماتࢫداخلࢫ. يتواجدࢫمقرهࢫبالمدينةࢫالمنورةࢫبالمملكةࢫالعرȋيةࢫالسعودية

ࢭʏࢫأصولࢫ"المغربࢫوخارجھ،ࢫجراءࢫذيوعࢫصʋتھࢫمنࢫخلالࢫمؤلفاتھ،ࢫفلقدࢫحازࢫعڴʄࢫجائزةࢫالمغربࢫࢭʏࢫالعلومࢫלɲسانيةࢫعنࢫكتابھ

Ȋعدࢫمرورࢫسنةࢫعڴʄࢫصدورࢫ1995ونالࢫالتقديرࢫنفسھࢫعامࢫ.1987الذيࢫصدرتࢫأولࢫطبعةࢫمنھࢫعام"لاماݍݰوارࢫوتجديدࢫعلمࢫالك

ࢫال؅فاث"كتابھ ࢫتقوʈم ʏࢫࢭ ࢫالمنݤݮ ࢫوالعلومࢫ"تجديد ࢫوالثقافة ࢫلل؅فبية ࢫלسلامية ࢫالمنظمة ࢫمن ࢫלسلامية ࢫالدراسات ࢫجائزة ࢫنال ࢫكما ،

  ".مساɸمةࢫࢭʏࢫالنقدࢫכخلاࢮʏࢫلݏݰداثةࢫالغرȋية: כخلاقسؤالࢫ"بمناسبةࢫصدورࢫأوڲʄࢫطبعاتࢫكتابھࢫ2000للعام) טسʋسيɢو(

ࢫࢭʏࢫالɺيئةࢫالتحكيميةࢫللعديدࢫمنࢫالدورʈاتࢫوالمجلاتࢫالعرȋيةࢫالمحليةࢫ عملࢫכستاذࢫطھࢫعبدࢫالرحمنࢫأيضاࢫمسȘشاراࢫوعشوا

الۘܣࢫ"التجديدࢫ"ومجلةࢫࢫالۘܣࢫتصدرࢫبالمملكةࢫכردنية" الن؄فاسࢫالعرȌي"الۘܣࢫتصدرࢫبالمغرب،ࢫومجلة" الواܷݰة"والعالمية،ࢫࢫكمجلة

وعڴʄࢫالمستويࢫالوʈبوغراࢭʏ،ࢫࢫتمكنࢫכستاذࢫطھࢫ...الۘܣࢫمقرࢫصدورɸاࢫب؈فوتࢫبلبنان"الɢلمةࢫ"تصدرࢫبɢوטلامبورࢫبمال؈قيا،ࢫࢫومجلةࢫ

عبدࢫالرحمنࢫمنࢫالوصولࢫإڲʄࢫقطاعࢫعرʈضࢫمنࢫجمɺورࢫالقراءࢫالمɺتم؈نࢫبقضاياࢫالفكرࢫالعرȌيࢫوלسلاميࢫوذلكࢫعنࢫطرʈقࢫتداولࢫ

منتدىࢫ"مماࢫحداࢫبھࢫإڲʄࢫتأسʋسࢫموقعࢫالك؅فوɲيࢫرفقةࢫȊعضࢫزملائھࢫوطلابھࢫاسماه.منࢫأفɢارهࢫع؄فࢫمواقعࢫالك؅فونيةࢫكث؈فةالكث؈فࢫ

ࢫوالباحث؈ن ࢫللمفكرʈن ࢫ"اݍݰكمة ࢫعام ࢫذلك ࢫمٔڈا.2000وɠان ࢫبمؤلفات ࢫالعرȋية ࢫالمكتبة ࢫالرحمن ࢫعبد ࢫطھ ࢫاݍݰوارࢫ: أثرى ࢫأصول ʏࢭ

ࢫالكلام ࢫعلم ࢫوتجدي) 1987(وتجديد ࢫالديۚܣ ࢫالعمل ࢫالعقل ࢫ)1989(د ࢫال؅فاث ࢫتقوʈم ʏࢫࢭ ࢫالمنݤݮ ࢫتجديد ࢫ ࢫاللسانࢫ)1994(، ،

،ࢫ)2002(اݍݰقࢫالعرȌيࢫࢭʏࢫטختلافࢫالفلسفي) 2000(،ࢫࢫسؤالࢫכخلاقࢫ)1999-1995(2-1،ࢫفقھࢫالفلسفة)1998(والم؈قان

اݍݰوارࢫ) 2012،ࢫࢫ2ط(روحࢫالدين) 2012(سؤالࢫالعمل) 2006(روحࢫاݍݰداثةࢫ) 2005(اݍݰقࢫטسلاميࢫࢭʏࢫטختلافࢫالفكري 

 ).2013(أفقاࢫللفكر
ب؈فوت،ࢫࢫࢫ–،ࢫالمركزࢫالثقاࢭʏࢫالعرȌي،ࢫالدارࢫالبيضاءࢫ)مساɸمةࢫࢭʏࢫالنقدࢫכخلاࢮʏࢫلݏݰداثةࢫالغرȋية(سؤالࢫכخلاقࢫ: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ1

 .30،ࢫࢫص2006،ࢫࢫ3ط
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̠یف ǫٔ̊اد اҡٔس̑تاذ طه عبـد الـرحمن تˆسٔـ̿س مفهـوم الحداثـة ̊ـلى ضـوء : ا˭لتنا هيحولها مد
تقلیـد لإبـداع  وهـل في هـذه الإ̊ـادة إبـداع ǫٔصـیل ǫٔم . ؟"واقعهـا"و "روݩـا "التفریق بين 

   دخ̀ل؟

  . لا ˨داثة مع وجود التقلید -1
المفكـر̽ن ینطلق اҡٔس̑تاذ طه عبد الرحمن مـن معارضـة ذߵ الـرǫٔي السـائد عنـد الك˞ـير مـن 

ولا ̽زیـد إلا مـن ، القائل بˆنٔ اҡٔ˭ذ بقيم الماضي لا یؤدي إلى ǫٔي إبداع ǫٔو تجدیـد، والباح˞ين
ومـن ، وفي الحاضر قـيم لا ت̱ـ˗ج، معتقدا ǫٔن في التراث قيم م̲تˤة . ˔كر̼س التقلید و˔رس̑ی˯ه

اҡٔبعـاد  عن و˔رك القيم العقيمة بغض النظر، الحكمة والتبصر ǫٔن ̮سعى الى العمل Դلقيم المنتˤة
  . الزم̲یة

الـتي هيمنـت ̊ـلى " التقلیـد"تعـاظم وا˓سـاع ǫفٓـة  یندهش اҡٔس̑تاذ طه عبد الرحمن كثيرا إلى
ǫٔصیˌت عقـول ، وԴس˖شراء هذا التقلید، المعاصر والإسلاميالفكر والسلوك في ا߽تمع العربي 

߳ߵ یقـرر  . یߧمفكرینا ب˖̀ه فكري مافܻ يحول بی̱̲ا وبين إبداع ˨داثة عربیة وإسـلام̀ة ǫٔص ـ
بل یعتبره  . سواء كان هذا التقلید سلف̀ا ǫٔو ˨داثیا، هوادة فيها ǫٔن ˔كون حملته ̊لى التقلید لا

فهؤلاء الحداثیين یق߲ون ˔راث ̎ـيرهم رغم اعتقـادهم  . ǫٔش̑نع عند الحداثتين م̲ه عند السلف̀ين
  . ǫٔن الحداثة والتقلید ضدان لا يجتمعان

  : 1اذ طه عبد الرحمن نو̊انإن الف˄ة المق߲ة عند اҡٔس̑ت
  ٔǫ- ولئـك ا߳̽ـن یقـ߲ون المتقـدمين مـن المسـلمين: مق߲ة المتقـدمينǫٔ ح̀ـث یعمـدون إلى ، هم

̊لى ، بتعبيره"المˆصٔوߦ"ǫٔو المفاهيم  الإسلاميإسقاط المفاهيم المحلیة التي يحتويها ا߽ال التداولي 
وهــؤلاء  . كــما یــدعوها" المنقــوߦ" ǫٔي المفــاهيم، )الغــرب الحــالي(المفـاهيم الوافــدة مــن الخــارج

ا في إسقاط مفهوم الشورى م˞لا lو مفهـوم ، ̊لى مفهوم ا߱يمقراطیـة، المق߲̽ن لا يجدون حرǫٔ
وهي عملیـة لا ، ان ̎ا̽تهم كما یبدو هي رد المنقول إلى المˆصٔـول. . . وهكذا، اҡٔمة ̊لى ا߱وߦ

هي سحق خصوصـیات ، ߶ الجهودبحیث ˔كون ن˖ˤ̀ة ت، تعدو ǫٔن ˔كون إلا إیغالا في التقلید
اࠐا ̊لى الۡثل والۡهي Դلقوة مع المفاهيم المˆصٔوߦ في ذهـول ̠بـير ، وروح المفاهيم المنقوߦ وإر̎

ومن ثم  . وفي ̊دم من الوعي بمق˗ضیات ا߽ال التداولي، عن المقاصد التي تحتويها هذه المفاهيم
في الإبـداع "إسـتراتیجیة"من ان ذߵ هـو والتوهم ، ˔كون الن˖ˤ̀ة الكبرى هي ˔رس̑یخ التقلید

إلا ǫٔنها ، وԴلرغم من عيها Դلوفاء ̥لم˪افظة ̊لى اҡٔصول، وهذه الطائفة من المق߲ة . والتˤدید
هـو مـا یترتـب ̊لیـه ، هو قانون Գخـ˗لاف، قانون ǫٔساسي في الوجود -ǫٔو تتˤاهل  -تجهل 

                                                             
ࢫ- المغرب،ࢫلبنان-ي،ࢫالدارࢫالبيضاء،ࢫالمركزࢫالثقاࢭʏࢫالعرȌ)المدخلࢫاڲʄࢫتأسʋسࢫاݍݰداثةࢫטسلامية(روحࢫاݍݰداثةࢫ: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 1

 .12 -11،ࢫصࢫصࢫ2006،ࢫࢫ1ب؈فوت،ࢫط
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،  . . .كریـة ومشـاریع معرف̀ـةإ̯كار ما في حضارات اҡخٓر̽ن من تجـارب ونظـرԹت وǫ̮ٔسـاق ف
   . . . وا̦تميز واҡٔصاߦمن الجدة والثراء والتنوع 

ح̀ـث یعمـدون إلى ، هم ǫٔولئك ا߳̽ن یقـ߲ون المتـˆخٔر̽ن مـن الغـربیين: مق߲ة المتˆخٔر̽ن –ب 
، ف̀عملون ̊لى إسقاط المفاهيم المنقـوߦ ̊ـلى المˆصٔـوߦ، مخالفة لمق߲ة المتقدمين إستراتیجیةتˌني 

. . . وهكـذا، والحـرب ا߱ی̱̀ـة ̊ـلى الفـ˗ح، ̊لى العـلم Դ߱نیـا، مفهوم العلمانیة م˞لاف̿سقطون 
، ومكاسب معرف̀ة في مجـالات المعرفـة والعلـوم، معتقد̽ن ǫٔن ما تم تحق̀قه من إنجازات منهجیة

وهم ، الإسـتراتیجیة̼شفع لمصداق̀ة ومشروعیة العمـل بهـذه ، لاس̑ۤ في حقل العلوم الإ̮سانیة
ل̿سوا ǫٔقل خطرا عن سـابقيهم مـن ، ك الفكري والمنهجي في رد المˆصٔول إلى المنقولبهذا السلو 

وإ̯ـكار مـا ، ف̀صيرون في اتجاه یفضي بهم الى محو خصوصیة المˆصٔـول، طائفة مق߲ة المتقدمين
امه ̊لى مطابقة المنقول ومماثلته، ف̀ه من ˡدة وǫٔصاߦ ، بل وا߳وԴن ف̀ـه، محاولين تطویعه وإر̎

إذ مقـ߲ة المتقـدمين ، ظاهر ǫٔن ߔ النو̊ين من المق߲ة لا إبداع عنـده:"الرحمن یقول طه عبد
ومقـ߲ة ، ی˖ˍعون ما ǫٔبد̊ه السلف من ̎ير تحصیل اҡٔس̑باب التي جعلتهم یبدعون ما ǫٔبـدعوه

المتــˆخٔر̽ن ی˖ˍعــون مــا ǫٔبد̊ــه الغــرب مــن ̎ــير تحصــیل اҡٔســ̑باب الــتي جعلــتهم یبــدعون مــا 
يمنـع التˤدیـد النظـري والفكـري في العـالم العـربي ، قـف ˨ـاجزای، إذنإن التقلیـد  ǫٔ."1بدعوه

وبدا ǫٔˊرز مشرع ، وضع ǫٔصول التقلید في الفلسفة"فهذا اҡٔ˭ير ، م̲ذ زمن اˊن رشد والإسلامي
  . . . ، ࠀ

والمعــاصرون مــن  . 2"وســهل ̊لــيهم طریــق ممارســ̑ته، ǫٔمــد المحــدثين بمشرــوعیة هــذا التقلیــد
فــلا نجــد في ، واق˗فــاء Զٓǫر خطــواتهم،  شــغفا بتقلیــد المق߲̽ــنالمتفلسـفة العــرب لم ̽ــزدادوا إلا

، ويحفـرون إذا حفـر، یؤولـون إذا ǫٔول ̎ـيرهم"فهـم، ǫٔفكارهم ǫٔو ǫٔقوالهم معالم إبـداع ǫٔو تجدیـد
وقد كانوا م̲ذ زمن ̎ير بعید توماویين ǫٔو ، ǫٔم ǫٔخطˆٔ  سواء ǫٔصاب في ذߵ، ویفككون إذا فكك

ــدل  ˡ ــادیين ــعة . . . یين وجــودیين ǫٔو شخصــانیين ǫٔو م ــن واس ــر لم ˔ك ــو ǫٔن ǫٔرض الفك ــما ل ك
من ̎ير ǫٔن يجد غضاضة في ، وقد ینقلب الوا˨د منهم بين هذه المنازع المتباینة، ف̀تفسحوا فيها

كل ، وحصول Գ̎ترار بعلمه، بل مع وجود Գ̊تزاز بفعࠁ،  ولا ǫٔن ̼س̑تحي من نفسه، ذߵ
المیـة ǫٔو ǫٔن ̽ـنهض بواجـب Գسـ̑تˤابة ذߵ بحˤة ǫٔن ̽نهض بواجب Գنخراط في الحداثة الع

قد تمكن من نفوس ، لقد بدا لطه عبد الرحمن ǫٔن تقلید الفلسفة المنقوߦ . 3"̥لشمولیة الفلسف̀ة

                                                             
 .12المصدرࢫالسابق،ࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 1
 .115،ࢫص2003،ࢫࢫ1حواراتࢫمنࢫأجلࢫالمستقبل،ࢫدارࢫالɺاديࢫللطباعةࢫوالɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫب؈فوت،ࢫط: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 2
،ࢫࢫ3ب؈فوت،ࢫطࢫ-المغرب،ࢫلبنان-يل،ࢫالمركزࢫالثقاࢭʏࢫالعرȌي،ࢫالدارࢫالبيضاء،ࢫكتابࢫالمفɺومࢫوالتأث2فقھࢫالفلسفة: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 3

 .12،ࢫص2008
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وبلغ مˍلغا لم یعـودوا قـادر̽ن معـه ̊ـلى تصـور نقـ̀ض لمـا ، وعقول المتفلسفة العرب المعاصر̽ن
ǫٔو إلى ، ب مـن الخـروج الى التˤدیـدفلا مطمع ̥لمتفلسفة العر  . ǫٔ1و ابتكار م˞یل ࠀ، یق߲ون

إلا  -ومـن ثم اج˗ثـاث هـذا المشـهد السـائد في الفكـر العـربي المعـاصر -تحصیل الیقين النافع 
الـتي لا ˔كـون إلا Դلتحـرر مـن ، والتˤدید الإبداعԴلوعي بˆٔهمیة بناء مقومات وتهیئة شروط 

ذا كله لا یتحقق في نظر اҡٔسـ̑تاذ وه . والتحرر ǫٔیضا من ˡاذبیة الحداثة الغربیة، ق̀ود التقلید
ومن ثم ̯تمكن ، الإسلاميطه عبد الرحمن إلا Դلالتزام بمق˗ضیات وقوا̊د ا߽ال التداولي العربي 

، خرق حجاب التقلید ا߳ي ظل مس˖ˍدا Դلعقل الفلسفي العرب بما ی̱̀ف عن ǫٔلف س̑نة:"من
ه ا߳ي یوافق وتمكين المتفلسف العربي من القدرة ̊لى التصرف في المنقول ال  lفلسفي ̊لى الو

  2". . . مجاࠀ العربي ǫٔو اخ˗یاره الفكري

 الإبــداعإذ ǫٔن مشرــو̊ه في ، مفهــوم مركــزي في التˆٔویــل الطهــائي"ا߽ــال التــداولي "ومفهــوم 
بحیث ǫٔن ضوابطه التي هي عبارة عن المبـادئ والقوا̊ـد ، الفلسفي العربي یتˆسٔس ویقوم ̊لیه

ضوابط ̼سلم ویعمـل بهـا جمیـع المن˖سـ̑بين ، لغة والعق̀دة والمعرفةالعامة التي تضبط الثالوث ا̥
Դعتبـاره ، ذو مكانـة محوریـة في تحلیلاتـه" التقریب التداولي"كما وǫٔن مفهوم . 3ذߵ ا߽ال إلى

وهي ǫلٓیة اعتمـدها طـه عبـد الـرحمن كمسـ߶ منهجـي ، يمكن من ت̿سير مساߵ تناول الشيء
وتقر̽بهـا الى مقاصـد ومعـاني ، ߽ـال التـداولي اҡٔصـليونقدي في Գش̑تغال بعلوم من ˭ـارج ا

وسـنرى ذߵ مـع ، إن من ݨة Գسـ̑تعمال ǫٔو مـن ݨـة Գسـ̑تفادة، مجالات التداول اҡٔصلي
مفهــوم الحداثــة Դعتبــاره مفهومــا وافــدا مــن ˭ــارج مجالنــا ، مفهوم̲ــا المحــوري في هــذه الورقــة

،  ǫٔنه لا ̽كون لنا مـن الحداثـة والمعـاصرةǫٔلا"من اҡٔقوال الشهيرة لطه عبد الرحمن و . التداولي
  . 4"والمبادرة الإبداعإلا ما لنا من القدرة ̊لى 

  الخروج  إلىǫٔي ̠یف السˌ̀ل  وتحق̀ق الحداثة المبد̊ة؟، فك̀ف یتم التحرر من الحداثة المق߲ة

                                                             
ʇسȘشعرࢫכستاذࢫطھࢫɸذهࢫاݍݰرقةࢫأيضاࢫعندماࢫيجدࢫأنࢫالمتفلسفࢫالعرȌيࢫقدࢫيبقىࢫأصماࢫأبكما،ࢫࢫلاࢫʇسمعࢫماࢫيقولھࢫغ؈فهࢫولاࢫࢫ- 1

قعࢫࢭʏࢫتقليدࢫالمنقولࢫالفلسفيࢫفحسب،ࢫࢫبلࢫيقعࢫࢭʏࢫلاࢫي"ʇستطيعࢫالتواصلࢫمعھ،ࢫكماࢫɸوࢫحالࢫالمتفلسفࢫالمغرȌيࢫمثلا،ࢫࢫفɺو

ࢫإنماࢫʇعولࢫفٕڈاࢫȖعوʈلاࢫعڴʄࢫ تقليدࢫالتقليد،ࢫࢫذلكࢫأنھࢫلاࢫيأخذࢫالمذاɸبࢫالفلسفيةࢫمنࢫأصولɺاࢫومصادرɸاࢫכصليةࢫࢭʏࢫالغرب،ࢫ

رفةࢫلغاتࢫغ؈فࢫالكتاباتࢫوالفɺومࢫالفرɲسيةࢫلɺذهࢫالمذاɸب،ࢫلاࢫلاختيارࢫمدروس،ࢫࢫوإنماࢫلاضطرارࢫمعلوم،ࢫࢫبحكمࢫالقصورࢫعنࢫمع

ࢫالفرɲسية ࢫالرحمن: انظر.)"اللغة ࢫعبد ࢫط: طھ ࢫالفلسفي، ࢫטختلاف ʏࢫࢭ ࢫالعرȌي ࢫ2اݍݰق ࢫالدارࢫ2006، ࢫ ࢫالعرȌي، ʏࢫالمركزࢫالثقاࢭ ،

 .140-139ب؈فوت،ࢫص/البيضاءࢫ
 .16المصدرࢫنفسھ،ࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 2
ࢫالمفɺوم،ࢫأنظرࢫ- 3 البابࢫالثالث،ࢫلاسيماࢫ"لمنݤݮࢫࢭʏࢫتقوʈمࢫال؅فاثتجديدࢫا"طھࢫعبدࢫالرحمنࢫࢭʏࢫ: لمزʈدࢫمنࢫالتفصيلࢫحولࢫɸذا

ࢫ-المغرب،ࢫلبنان-مɴشوراتࢫالمركزࢫالثقاࢭʏࢫالعرȌي،ࢫالدارࢫالبيضاء. (297اڲʄࢫ237الفصل؈نࢫכولࢫوالثاɲيࢫمنھࢫبدءاࢫمنࢫالصفحة

 ).،ࢫدࢫت2ب؈فوت،ࢫط
 .29ص حواراتࢫمنࢫأجلࢫالمستقبل،ࢫمصدرࢫسابق،: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 4
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ا   ̠یف ̯كون : من ضیق ˨داثة الزمن إلى سعة ˨داثة القيم؟وبعبارة ǫكٔثر اخ˗صارا ووضو˨
   لا Էقلين لها؟،  ̥ل˪داثةمˍد̊ين

  روح الحداثة ومˍادئ تطبیقها -2
ǫٔي ، لاشك ǫٔن الت˪دیث الفكري والعملي في الواقع العربي یتˆسٔس ̊لى تصور زمني ̥ل˪داثـة

لاعتقاد راسخ ، یقوم ̊لى نقل ǫٔصم ǫٔجوف ̥ل˪داثة في صورتها المˆلٔوفة والشائعة في بلاد الغرب
هذا الموقف الفكري هو ǫٔقصى ما اس̑تطا̊ه وعي . الغربيهو ǫٔن التقدم یق˗ضي ا̥ل˪اق Դلر̠ب 

ا߳ي ، وهو موقف ش̱̀ع في تصور طـه عبـد الـرحمن . ولم یتˤاوزه ق̀د ǫٔنمߧ، مق߲ة المتˆخٔر̽ن
  :تقویضه انبرى إلى العمل ̊لى

" فهناك مـن عرفهـا بˆنهٔـا ، یعرض طه عبد الرحمن لتعاریف كثيرة ̥لك˗اب حول مفهوم الحداثة
ممارسة الس̑یادات الثلاث عن طریق "ومن قائل ǫٔنها، العقل والتقدم والتحررا̦نهوض بˆسٔ̑باب 

بل نجد مـنهم ، "الس̑یادة ̊لى الطبیعة والس̑یادة ̊لى ا߽تمع والس̑یادة ̊لى ا߳ات:العلم والتق̲یة
ǫٔو "طلـب الجدیـد"ǫٔو ǫٔنهـا"قطـع الصـߧ Դلـتراث"ف̀قـول انهـا، من یقصرها ̊ـلى صـفة وا˨ـدة

ǫٔو "حقـوق الإ̮سـان"ǫٔو ǫٔنهـا " ا߱يمقراطیـة"ǫٔو ǫٔنها "العقلنة"ǫٔو ǫٔنها"الممحو القدس̑یة من الع"ǫٔنها
لاحظ طه عبد  . 1""مشروع ̎ير مكتمل"ǫٔو ǫٔنها . . . . ، العلمانیة"ǫٔو ǫٔنها"قطع الصߧ Դ߱̽ن"

كاˁـن "حتى تبدو الحداثة وߒٔنهـا، الرحمن ǫٔن تعدد هذه التعریفات ǫٔوقعها في تهویل لهذا المفهوم
  . 2"تصرف الإࠀ القادر بحیث لا راد لقدره، صرف في اҡٔح̀اء واҡٔش̑یاء كلهاԵريخي عجیب یت

بحیـث د˭ـل الفكـر المقـ߲ في ف˗نـة ، إن هذه التعریفات و̎يرهـا جعلـت التقلیـد یـترسخ ǫكٔـثر
فا߽تمعـات اҡٔخـرى  -كـما ǫٔلمعنـا سـابقا-انها ذߵ التیـه الفكـري ، مفهوم̀ة یصعب الخروج منها

مفاهيم لا یقوى  . . . الخ، الحداثة والعقلانیة والعولمة وما بعد الحداثة من قˍیل، تصنع المفاهيم
ا߽تمـع " ߳ߵ یقـرر طـه عبـد الـرحمن ǫٔن، المتلقي العربي والمسلم ̊لى اسـ˖̀عابها ǫٔو مضـاهاتها

فـلا ، حتى ߒٔنهـا مـن إبدا̊ـه، ǫٔو إ̊ادة إبداع مفاهيم ̎يره، لم يهتد إلى إبداع مفاهيمه المسلم ما
 ٔǫ صاب العقول ف̀همطمع منǫٔ 3". ن يخرج من هذا التیه الفكري ا߳ي .  

وهذا ، ف̀نبغي ǫٔن نعید إبدا̊ه كما لو ǫٔنه إبدا̊ا من عندԷ، وبما الحداثة مفهوم ل̿س من إبداعنا
فلیجب ǫٔن ̯كون قـادر̽ن ̊ـلى ، فإن لم ̯كن قادر̽ن ̊لى إبداع المفاهيم، المطلوب الإبداعهو 

اҡٔمـة القـادرة ̊ـلى ا̦نهـوض والبقـاء وԳسـ̑تمراریة الفـا̊ߧ  وت߶ هي مـؤشرات، إ̊ادة إنتاݨا
  . والمؤ˛رة

                                                             
 .23ݍݰداثة،ࢫصروحࢫا: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 1
 .24المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 2
 .11المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 3
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والمقصود  . یعتقد اҡٔس̑تاذ طه عبد الرحمن ǫٔن هناك فرقا بين واقع اҡٔش̑یاء وبين روح اҡٔش̑یاء
فالحداثة لها ، ˊروح اҡٔش̑یاء هو جمߧ المبادئ والقيم التي ̽كون ذߵ الواقع تجس̑یدا وتطبیقا لها

، ǫٔي ǫٔن اҡٔمر الجدي والجوهري هو ا߳ي یقصد البحث عن الحداثة كقيم . 1ݩاواقعها ولها رو
إن هذا التفریـق بـين واقـع الحداثـة وروݩـا هـو اҡٔرضـیة الصـلبة الـتي  . لا عن الحداثة ̠واقع

ل ǫٔن جمیع ، س̿ش̑ید ̊ليها طه عبد الرحمن تصوراته وتˆٔویلاته ̥ل˪داثة lت في ˭߲ الرԴ فلقد
روح الحداثة إذا ما تم اҡٔ˭ذ Դلمبادئ واҡٔسس التي  إلىوى في Գن˖ساب اҡٔمم الحضاریة ت˖سا

ومن ثم فالقضیة الجـد̽رة Դلبحـث والمعالجـة هي تـ߶ الـتي ˓سـعى الى  . تقوم ̊ليها وتتقوم بها
 الخروج من واقع الحداثة الغربیة بتطبیقاتها المعروفة والمشهودة إلى روح الحداثة بقيمها الإ̮سانیة

  فما هي هذه المبادئ؟ . لات التطبیق̀ة اللامحدودةذات Գحۡ
̊ـلى ، ˔ـزعم ǫٔنهـا هي الحداثـة الكلیـة الكونیـة، لاشك ان الحداثة الغربیة وم̲اصريها من المق߲ة

دة العقل والتاريخ راه مخالفـا لمق˗ضـیات  . ǫٔساس و˨ لا یتفق طه عبد الرحمن مع هذا الطرح و̽
وهذا . يم ا߱ی̱̀ة واҡٔ˭لاق̀ة و˔ر̝كز ̊لى الشعور الإيمانيالتي تتˆسٔس ̊لى الق، الفطرة الإ̮سانیة

يحدد طه عبد الـرحمن  . ̥ل˪داثة مرده الى الخلط بين روح الحداثة وواقع الحداثة" ال˖ش̑ييء"
  :في مˍادئ ثلاثة هي الإسلام̀ةروح الحداثة 

 ٔǫ- الرشد ǫٔلتزام بقا̊دة سلو̠یة ومعرف̀ة، ومضمونه اخ˗صارا: مˍدԳ ،في العبـارة  يمكن صیاغتها
هذا المبدǫٔ يخرج صـاحˍه مـن ˨ـاߦ  إن العمل وفق. "لا تقˍل وصایة ǫٔ˨د ̊لى تفكيرك:"التالیة

وهو مˍدǫٔ ضروري وǫٔسـاسي ویتفـق مـع التصـور  . القصور والإتباع الى ˨اߦ النضوج والرشد
߲ة مقـ"فمـا ̯ـراه الیـوم هـو ǫٔن . لا ̽ـزداد التقلیـد إلا تعـاظما، ومـن دونـه . ̥ل˪داثـة الإسلامي
هـو ، تتحقـق بهـم الإسـلام̀ةوالقول Դن الحداثة ، لم ̽تمك̲وا من تحق̀ق مˍدǫٔ الرشد" المتˆخٔر̽ن

اخ˗یـار "كـما یفهمـه طـه عبـد الـرحمن هـو . ر2والقصو . قول دونه ولوج الجمل في سم الخیاط
  3اس̑ت̱ساخ̀ة وǫلٓیة اتباعیة: وهذه التبعیة ǫٔشكال ثلاثة هي، "التبعیة ̥لغير

                                                             
 .23المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 1
العقلانية،ࢫࢫالذاتية،ࢫࢫاݍݰرʈة،ࢫ(لمࢫʇعرضࢫطھࢫعبدࢫالرحمنࢫاڲʄࢫمبادئࢫاݍݰداثةࢫالمألوفة،ࢫأيࢫاݍݰداثةࢫالغرȋيةࢫمبادئࢫمنࢫقبيلࢫࢫ- 2

تندرجࢫ: "ʏࢫمبادئھࢫاݍݵاصة،ࢫإذࢫيقولࢫعنࢫمبدأࢫالعقلانيةࢫمثلاوذلكࢫلاعتبارهࢫأنࢫɸذهࢫالمبادئࢫمتضمنࢫومتفرعࢫعماࢫاق؅فحھࢫࢭ...) 

ࢫالشمولࢫ ࢫمبدأ ʏࢫࢭ ࢫوتندرج ࢫ ࢫأصلاࢫلھ، ࢫباعتبارɸا ࢫالرشد ࢫمبدأ ʏࢫࢭ ࢫوتندرج ࢫ ࢫلھ، ࢫوسيلة ࢫباعتبارɸا ࢫالنقد ࢫمبدأ ࢫضمن العقلانية

 .25روحࢫاݍݰداثة،ࢫصࢫ:  ،ࢫࢫانظر..."باعتبارɸاࢫسȎباࢫفيھ،ࢫࢫلذلكࢫجازࢫأنࢫɲستغۚܣࢫعٔڈاࢫكمبدأࢫمستقلࢫبنفسھ
ࢫالɢانطيࢫ- 3 ࢫالسؤال ࢫعن ࢫالɢانطية ࢫלجابة ࢫالرحمن ࢫعبد ࢫطھ ࢫعڴʄࢫ:  ʇستلɺم ࢫלɲسان ࢫاعتماد ʏࢫࢭ ࢫنموذجا ࢫوʉعدɸا ࢫכنوار؟ ما

استخدامࢫفكرهࢫوלشرافࢫعليھࢫومسؤوليتھࢫعنھ،ࢫتلكࢫלجابةࢫمعروفةࢫومشɺورةࢫࢭʏࢫɠلࢫالكتاباتࢫالۘܣࢫتȘناولࢫقضاياࢫاݍݰداثةࢫ

ࢫȖعۚܣࢫכنوار؟ࢫاٰڈاࢫخروجࢫלɲسانࢫعنࢫحالةࢫقصوره،ࢫࢫذلكࢫالقصورࢫالذيࢫيɢونࢫ:"طواݍݰرʈةࢫوالعقلانيةࢫاݍݸ،ࢫيقولࢫɠان ماذا

 ..."לɲسانࢫذاتھࢫمسؤولاࢫعنھ
 .25روحࢫاݍݰداثة،ࢫمصدرࢫسابق،ࢫࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ-17
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هـو بلـوغ  فالاسـ̑تقلال . Գسـ̑تقلال والإبـداع: ̊ـلى ركنـين ǫٔساسـين هـما ویˌنى مˍدǫٔ الرشد
مس̑توى يمكن من الوصایة ̊لى ا߳ات والفكر والعمل بحیث ̼س̑تطیع الإ̮سان الراشد تحق̀ـق 

، الإبـداعوǫٔمـا  . ومن ثم ̽كون هو م̲طلق الحركة، ذات̿˗ه في التˆمٔل والنظر والتفكير والفعل
وكـذا ǫٔن ، وǫٔفعـاࠀ، وǫٔقـواࠀ، ǫٔن یبـدع ǫٔفـكاره"سـعي الى ف̀عكس قدرة هذا الإ̮سـان ̊ـلى ال 

ǫٔو ̊ـلى قـيم سـابقة یعیـد ، یؤسس هذه اҡٔفكار واҡٔفعال ̊لى قيم ˡدیـدة یبـدعها مـن عنـده
  1"إبداعها حتى ߒٔنها قيم ̎ير مس̑بوقة

وذߵ ، ̊ـلى مسـ̑توԹت مختلفـة، وفق هذا المبدǫٔ  الإسلام̀ةيمكن ǫٔن تتحقق الحداثة ، إجرائیا
ــين بمق˗ضىــ الجمــ ــدعو"ع ب ــة تخــرج الم ر ا߳ي هــو توعی ــو̽ ــن ( التن المــدعو الى العــودة الى ا߱̽

وبين مق˗ضى التحر̽ر ا߳ي هو تعبئـة عملیـة ، من الجهل السابق الى المعرفة النافعة) الإسلامي

ه من ق̀ود ا߿لوق القديمة الى ǫٔفعال الخالق الواسعة lت. )19(2"تخرԹومن بين هـذه المسـ̑تو ،
لـنلاحظ : القول الفلسفي"تˆٔثیل"المبد̊ة و هو مس̑توى الترجمة، دا كنموذجنˆٔ˭ذ مس̑توى وا˨

ولمـا كان المنقـول ولیـد الترجمـة ، ǫٔن المتفلسف العربي یتحرك فكرԹ في سا˨ة المنقـول، ابتداء
ولا فلسـفة عرف̲اهـا ǫٔو  . فان الفلسفة العربیـة الإسـلام̀ة ˔كـون Եبعـة لهـا، Դلفطرة والطبیعة

ولاس̑ۤ ǫٔولئك ا߳̽ن يحس̑بون ، والترجمة التي يمارسها الك˞ير من المثقفين . ةدون الترجم، نعرفها
هي ، رمضاء الهم الفلسفي في هذه اҡٔمـة"̽كابدون "ǫٔي ǫٔولئك ا߳̽ن ، ̊لى الفلسفة وقضاԹها

وهـذا سر ، إنهـا ˔رجمـة ˊكـماء وعمیـاء، ل̿ست من الترجمة في شيء من م̲ظـور اҡٔسـ̑تاذ طـه
هي ǫٔقـرب إلى المـوت  -رغم وجود الترجمة  -فالفلسفة العربیة ، العربيانعدام الإبداع الفلسفي 

ـدان الإبـداع فيهـا"ҡٔن، منها إلى الحیاة lوموتهـا یقـاس بفقـدان هـذا ، ح̀اة الفلسفة تقـاس بو
والسˌب في موتهـا هـو الطریقـة الـتي تمـارس بهـا ، والفلسفة العربیة لا إبداع فيها، الإبداع منها
ولا ، وطریقة عمیاء لا تبصر، ولا إبداع بغير نطق، یقة ˊكماء لا تنطقإذ هي طر ، هذه الترجمة

فـلا هي ، ویˆتئ ˊكمها من ǫٔنهـا ˔ریـد ǫٔن تنطـق لغـة ǫٔج̲بیـة في لغـة عربیـة . إبداع بغير إبصار
، ویˆتئ عماها من ̠ونها ˔رید ǫٔن تبصر مجالا ǫٔج̲بیا في مجـال عـربي، نطقت هذه ا̥لغة ولا ت߶

  3"فلا هي ǫٔبصرت هذا ا߽ال ǫٔو ذاك
ولا ˔زال رغم بعض الجهود المتواضعة ˡدا في مجال  – الإسلام̀ةبق̀ت الحضارة العربیة ، ߳ߵ

 –الترجمة م̲ذ ت߶ لحظة اˊن رشد وهو ̼شرح المنقول اҡٔرسطي كـما ̽ـرى طـه عبـد الـرحمن 
ولا ˔ـزال ̊ـاجزة  . )الحـاليالغـرب (ǫٔو الحدیث والمعاصر ) الیوԷن(سجینة ǫٔفكار اҡخٓر القديم

                                                             
 .26المصدرࢫنفسھ،ࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 1
 .173سؤالࢫכخلاق،ࢫمصدرࢫسابق،ࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 2
 .95حواراتࢫمنࢫاجلࢫالمستقبل،ࢫمصدرࢫسابق،ࢫص: منطھࢫعبدࢫالرحࢫ- 3
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لا یتم إلا Դلعمل ̊لى تجدید ، وا߿رج من هذا الوضع . عن رفع ت߶ الوصایة التي يمارسها ̊ليها
ولقد فصل طه عبد الـرحمن الحـدیث في اҡٔنـواع  . ˔رجمة ˨داثیة مˍد̊ة، ممارسة فعل الترجمة

لیؤكـد ̊ـلى ǫٔهمیـة النـوع  . )یةالتˆصٔـیل ، التوصـیلیة، التحصـیلیة( الثلاثة ̥لترجمـة الـتي اقترݩـا
وԳبتكار في ، ̊لى اعتبار ǫٔنها ˔رجمة اس̑تكشاف̀ة فيها تتˤلى معالم Գبداع في المفاهيم، الثالث

   . بعیدا عن الإتباع والتقلید، التصورات
عرض لها اҡٔسـ̑تاذ طـه عبـد الـرحمن في الفصـل ، إن تفاصیل وǫلٓیات نجا̊ة ونفع هذه الترجمة

و̊لى هـذا  1"الترجمة الحداثیة وԳس̑تقلال المسؤول"وا߳ي عنوانه" اثةروح الحد"الثالث من
 الإبـداعوԳنتقـال مـن ، فان Գنتقال من Գس̑تقلال المق߲ إلى Գس̑تقلال المبدع، اҡٔساس

لا إ̯زالهـا مـن ، ̼سمح Դٕبـداع ˨داثـة عربیـة إسـلام̀ة مـن ا߱ا˭ـل، المبدع الإبداعالمق߲ إلى 
̊لى مسـ̑توى  الإبداعǫٔي من دون مرا̊اة مق˗ضیات ، ا ا߱روبومن دون سلوك هذ 2الخارج

فـان روح الحداثـة الفلسـف̀ة تظـل م̀تـة ، القول الفلسفي ومرا̊اة مق˗ضـیات الـتراث اҡٔصـیل
  . 3"˔كون صبغتها الواقعیة Զبتة"ولن
يمك̲ا التعبـير عنـه في صـیغة ، و تم߶ Էصیة الفكر النقدي، انه یعني اخ˗صارا: مˍدǫٔ النقد -ب

لا تتلـق مـا یصـل إلیـك ̊ـلى ǫٔنـه مسـلمات وحقـائق :"كاҡتيٓ، ة سـلو̠یة نقدیـة ومعرف̀ـةقا̊د
ǫٔي ǫٔن " Գ̊تراض"ولقد كان القدامى من المسلمين ینعتون هذا اҡٔسلوب في النقد بـ . "ملزمة

حتى تقـوم اҡٔدߦ والشـواهد ̊لیـه والـتي ، وما یصل إلیه، المتلقي یعترض ̊لى ما یعرض ̊لیه
ومن البين ǫٔن هذا المبدǫٔ یقوم ویتˆسٔس ̊ـلى  . ویعرضها ǫٔمام نظره -المدعي  – یˆتئ بها الناقل

ҡٔنـه یعكـس مـدى ، و߳ߵ فهـو ضروري وǫٔسـاسي . المطالبة Դلتدلیل كي یتحقق ال˖سليم به
وإصدار اҡٔحكام ، قدرة العقل كفا̊لیة م˗ˤددة ̊لى التلقي المف̀د وذߵ Դٕعمال النظر ا̦تمحیص

Եو إثباǫٔ نف̀ا .   
اҡٔصـل في الحداثـة هـو Գنتقـال مـن ˨ـال ": ˗ضيـ هـذا المبـدǫٔ عنـد طـه عبـد الـرحمن ǫٔنیق 

  . التعق̀ل والتفصیل: وهو ینˌني ̊لى ركنين ǫٔساسين هما . Գ"4عتقاد الى ˨ال Գنتقاد

التق̲ـين ، الحسـاب، التجریب، الت̱ˍؤ( هو Գس˖̲اد الى مˍادئ العقلانیة، فالتعق̀ل ǫٔو العقلنة
، ومختلف المؤسسـات Գجۡعیـة، والسلوكات الˌشریة، ǫٔن الظواهر العلمیة ǫٔي . )والتطبیق

                                                             
ࢫأيضاࢫ- 1 ࢫالرحمن: راجع ࢫعبد ࢫالفلسفة: طھ ࢫوال؅فجمة(1فقھ ࢫالدارࢫالبيضاءࢫ).الفلسفة ࢫالعرȌي، ʏࢫطࢫ-المركزࢫالثقاࢭ ࢫ ،ࢫࢫ1ب؈فوت،

 ).499يةࢫصاڲʄࢫغاࢫ409بدءاࢫمنࢫصࢫ(وتأملࢫࢭʏࢫمحاولتھࢫال؅فجميةࢫلɢوجيتوࢫديɢارتࢫࢭʏࢫالبابࢫالراȊعࢫبفصولھࢫالثلاثةࢫ. 1995
 . 210،ࢫص2005،ࢫ1جاذبيةࢫاݍݰداثةࢫومقاومةࢫالتقليد،ࢫدارࢫالɺاديࢫللطباعةࢫوالɴشر،ࢫب؈فوت،ࢫط: محمدࢫالشيخࢫ- 2
ࢫالرحمنࢫ- 3 ࢫعبد ࢫالدارࢫالبيضاء: طھ ࢫالعرȌي، ʏࢫالمركزࢫالثقاࢭ ࢫالفلسفي، ࢫטختلاف ʏࢫࢭ ࢫالعرȌي ࢫطࢫ-اݍݰق ࢫ ࢫ2ب؈فوت، ،ࢫࢫ2006،

 .149ص
 .26مصدرࢫسابق،ࢫصروحࢫاݍݰداثة،ࢫ: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 4
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̯تمكن من ǫٔن نحقق ̊لى التـدريج ǫٔشـكالا "التي بفضلها ، ی̱ˍغي ǫٔن ˔كون ˭اضعة لهذه المبادئ
 . 1"بهذه الظواهر والمؤسسات والسلوكات والمـوروԶت الإ˨اطةمختلفة من التقدم والتطور في 

فهو تحویل العناصر الم˖شـابهة في الشيـء إلى عنـاصر م˗باینـة مـن ، یقوǫٔما التفصیل ǫٔو التفر 
، ̽كون التفصـیل في القـيم النظریـة، ففي مجال الثقافة م˞لا، ˡǫٔل ضبط ǫلٓیات كل عنصر منها

یظهر التفریق بـين العـلم والفـن والس̑یاسـة ، وفي م̀دان المعرفة . والقيم الرمزیة، والقيم العلمیة
في تبا̽ن وظائف وǫٔدوار اҡٔفراد والجما̊ات  یتˤلى التفریق، جۡعيوفي الحقل Գ . واҡٔ˭لاق

  2. . . الفا̊ߧ
لا ̽كـون إلا مـن ˭ـلال تقـویض ودحـض ، وԳنتقال من التعق̀ل المقـ߲ إلى التعق̀ـل المبـدع

فالعقل لا يمكـن ان یـدرك ذاتـه ، "ǫٔن یعقِل العقل كل شيء"لبعض المسلمات الغربیة من م˞ل
 . وعقل العقل يحتاج إلى عقل ǫٔقوى م̲ـه، ҡٔنه جزء من كل، ه إدراك الكل̊لی بذاته، ویتعذر

ǫٔن "وكـذߵ مسـلمة  . وما دام العقل جزء من كل فمـن ̎ـير المعقـول ǫٔن يحـیط الجـزء Դلـكل
فس̑ید الشيء هو مالكه والإ̮سان لم يخلـق ، فه̖ي Դطߧ من اҡٔساس" الإ̮سان ̼سود الطبیعة

یقـول طـه عبـد ، بـل سخـرت ࠀ -اقـتراح ǫٔو طلـب م̲ـه ǫٔو  –الطبیعة ولا هي مخلوقة بـˆمٔر 
ـه الـتي : "الرحمن ها كما خرج من رَحِم Ҭǫمِّ الطبیعة ǫٔم الإ̮سان ول̿ست ҫǫمَةً ࠀ فقد خرج من رَحمِِ

هـا ِ߱ ̥ل˪داثـة یـواد الطبیعـة  الإسـلاميفالعقـل في التصـور  . 3"و߱ته والوا߱ة لا ˔كون ҫǫمَةً لو
راحمها ولا یصارعها ویغا̦بها وكـذߵ ، والتعق̀ل المبدع ̽تميز بˆنٔه ̽كون موسعا ول̿س مضـیقا ،و̽

Թاد˨ǫٔ ̼شمل العوالم كلها"هو م̀ثاق ̠وني شامل الإسلاميو߳ߵ فان التعق̀ل ، م˗نو̊ا ول̿س ،
  4"المرئي منها و̎ير المرئي

كفصـل ، هـو اعـۡد التفصـیل المطلـق، ̽رفض طه عبد الـرحمن ǫٔن ̽كـون معیـار الت˪ـدیث 
. . . . الخ، ǫٔو فصـل العقـل عـن ا߱̽ـن، ǫٔو فصـل الحداثـة عـن الـتراث، ̽نالس̑یاسة عن ا߱

و߳ߵ فالانتقال من التفصیل المق߲ إلى نظيره المبدع یق˗ضي الإقرار Դن الحداثة قد وقعـت في 
ذߵ ǫٔن في اҡٔفـكار ، ی̱ˍغـي ان ̽كـون مطلقـا فالفصـل بـين الحداثـة وا߱̽ـن لا . هذا التقطیـع

فـا߱̽ن لا ، ˞ير من المضـامين واҡٔسـالیب الـتي لا تتعـارض مـع ا߱̽ـنوالتصورات الحداثیة الك 
شرط ǫٔسـاسي في ، وهكـذا فـالوعي Դلحداثـة . ولا یعـارض نمـوه وتطـوره، یتعارض مع العقل

وكـذߵ في Գنتقـال مـن التفصـیل المقـ߲ الى ، Գنتقال من التعق̀ل المق߲ إلى التعق̀ل المبـدع
ǫٔن یبدع ) . . . . ( بمعنى ǫٔنه ̊لى الحداثي، تنال إلا Դلإبداع الحداثة لا"ҡٔن ، التفصیل المبدع

                                                             
 .27المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 1
 .28-27روحࢫاݍݰداثة،ࢫمصدرࢫسابق،ࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 2
 .45روحࢫاݍݰداثة،ࢫمصدرࢫسابق،ࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 3
 .46المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ-4
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 تطبیـق هـذا المبـدǫٔ  وإذا كانت الحداثة الغربیة ̊لى مسـ̑توى 1"في تعق̀ࠁ لҢٔش̑یاء وتفصیࠁ لها
، لروح الحداثـة الإسلاميفان التطبیق ، و̊لى التفصیل المطلق، تتˆسٔس ̊لى التعق̀ل اҡٔداتي

هو̊، یقوم ̊لى التعق̀ل الموسع lولقد قدم طه عبـد الـرحمن نمـاذج  . لى التفصیل الوظیفي المو
 ونظـام اҡٔسرة في الغـرب، )Դل̱س̑بة ̥لتعق̀ـل( كنظام العولمة، ح̀ة اس̑تقاها من الواقع المعاصر

یدفع المضـار الناتجـة عـن  الإسلاميالتعق̀ل "ح̀ث ا̯ته̖ى إلى القول بˆنٔ ، )Դل̱س̑بة ̥لتفصیل(
یـدفع المضـار الـتي ت̱ـ˗ج عـن ممارسـة التفصـیل  الإسلاميتفصیل وǫٔن ال ). . . (التعق̀ل العولمي

  2"دا˭ل اҡٔسرة الغربیة
وفي ا߽ـالات ، ویعني ǫٔن من صفات الحداثة ǫٔنها تن˖شر في ا߽تمعـات كلهـا: مˍدǫٔ الشمول -ج

الإخراج مـن ، اҡٔصل في الحداثة"ҡٔن، ǫٔي ǫٔنه لا يمكن حصر الحداثة في مجال مخصوص، كلها
  :والخصوص ̊لى نو̊ين 3"˨ال الشمول ˨ال الخصوص الى

   . ح̀ث ̽كون وجود اҡٔفراد في داˁرة جغراف̀ة محددة: خصوص ا߽ال -
  . ح̀ث ان ǫٔولئك اҡٔفراد یتصفون بصفات حضاریة وثقاف̀ة معینة: خصوص ا߽تمع -

ǫٔي الخروج من مضـایق ، والشمول الحداثي لا یتحقق إلا بتˤاوز الخصوصیة في هذ̽ن ا߽الين
ومˍدǫٔ الشمول يحتـوي هـو . صیة الجغراف̀ة والثقاف̀ة الحضاریة الى فضاء الكونیة والعالمیةالخصو 

یعـني ǫٔن ǫٔفعـال الحداثـة تطـال كافـة ، فالتوسـع. التوسع والتعميم: اҡخٓر ̊لى ركنين ࠐمين هما
إن الفعـل الحـداثي ی̱ˍغـي ǫٔن ینفـذ ویــؤ˛ر في ، وجمیـع مسـ̑توԹت السـلوك، ا߽ـالات الحیاتیـة

بحیـث ، كما یوسع النقد. . . الخ، العلم وا߱̽ن والفكر والس̑یاسة واҡٔ˭لاق وԳق˗صادم̀اد̽ن 
الروح النقدیة التي ˔تمتـع . . . :"یقول طه عبد الرحمن . لا یفلت شيء من قˍضة النظر العقلي

  4"تجعلها لا تفرق بين مجال ومجال في واجب Գس˖̀فاء لمق˗ضیات النظر العقلي، بها الحداثة

، ف̿شير إلى ان ǫٔفعـال الحداثـة تتعـدى الحـدود الجغراف̀ـة والتاريخیـة والحضـاریة، لتعميموǫٔما ا
لتبـدǫٔ عملیـة محـو الخصوصـیات والفـروق Դلتـدريج ، ˔رتحل الى كافة ا߽تمعات، فمنتˤاتها وقيمها

ویـتقلص ، بحیث تتغير دلالات بعض المفردات مـن م˞ـل الإ̮سـان والمـكان، وهذه هي العولمة
  . . . اید وسائط الاتصال الخوتتز ، الزمن

وԳنتقال من التوسع المق߲ إلى التوسع المبدع یق˗ضيـ دحـض بعـض المسـلمات مـن قˍیـل ǫٔن 
إن :"یقول طـه عبـد الـرحمن، وهو موقف اس˖سلامي انهزامي يجب رفضه، الحداثة قدر محتوم

                                                             
 .34المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 1
 .98المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 2
 .28المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 3
 .29المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 4
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ولا من فوق ، لم تفرض ̊لیه من ˭ارج بطبیعة اҡٔش̑یاء، الحداثة كما شاء لها الغرب ǫٔن ˔كون
وكـذߵ ، 1"بمحـض إرادتـه وǫ̮ٔشـˆٔ مؤسسـاتها مـن عنـده وإنما وضع قوا̊ـد بنائهـا، Դٕرادة الإࠀ

ی̱ˍغـي فهمهـا في إطارهـا  ҡٔن القـوة لا، فه̖ي مـردودة، مسلمة ǫٔن الحداثة تورث القوة الشامߧ
ي بهـم إلا ولم تـؤد، حققت القوة المادیـة لـ̿س إلا، فالحداثة الغربیة Դٕنجازاتها الضخمة، الضیق

وبهـذا ˔كـون  . بدل العقل والحوار وا߱يمقراطیـة، مزید من الغطرسة وԳس˖ˍداد والعنف إلى
قـد ورثـت ǫٔهـل الغـرب ضـعفا روح̀ـا فاحشـا ̊ـلى قـدر هـذه القـوة المادیـة "هذه الحداثـة 

  . 2"الساحقة
سـان ̥ل˪داثـة هـو ǫٔن الا̮ٕ  الإسـلاميویغدو واضحا ǫٔن من مسلمات التوسع المبدع في التطبیق 

ǫٔفضـل  –ǫٔي واقعا ˨ـداثیا  -القدرة ̊لى ǫٔن یبدع ˨داثة Զنیة "وهو يم߶، ǫٔقوى من الحداثة
وفي  . كما ǫٔن الواقع الحداثي ی̱ˍغي ǫٔن ̼س̑توعب روح الإ̮سان مـ˞لما ̼سـ̑توعب بدنـه . 3"منها

وǫٔما Գنتقال من التعمـيم المقـ߲ الى التعمـيم  . هذا توسع مˍدع في روح الحداثة بلا ǫٔدنى شك
ولقد ، من م˞ل ان قيم الحداثة قيم ̠ونیة، المبدع یق˗ضي هو ǫٔیضا العمل ̊لى درء بعض اҡفٓات

و߳ߵ كان التطبیـق ، فات ǫٔنصار الحداثـة الغربیـة ǫٔن هنـاك فرقـا بـين روح الحداثـة وواقعهـا
 فهو اذن عبارة، تطبیق محلي تولى ǫٔصحابه إلزام الشعوب به وفرضه ̊لى واقعها"الغربي ̥ل˪داثة

   . 4"المحلي ا߳ي رفع الى رتبة الكوني عنوةعن 
فان من مسلمات التعميم المبدع هو التˆ̠ٔید ̊لى ǫٔن الحداثة ل̿ست ̠ونیة بقدر مـا هي ، وإجمالا

و߳ߵ فـان ، فالإ̮سان المسلم یتوسل بعقلانیة اԹٓҡت ولـ̿س بعقلانیـة اҡلآت، ˨داثة مˍد̊ة
بخصـوص ر̠ـن  . 5"̼شـمل الكائنـات كلهـاتعمـۤ وجـودԹ " یصـير الإسـلاميالتطبیق الحداثي 

درس طه عبد الرحمن مفهوم المواطنة في التطبیق الحـداثي الغـربي ا߳ي ̽ر̝كـز ̊ـلى ، التوسع
یوقـع المواطنـة في  فالتصـور ا̥لیـبرالي، لیˤـد ǫٔنـه ضـیق وقـاصر، النظرتين ا̥لیبرالیة والجما̊انیـة

ویـؤدي التصـور ، ل عـن اҡخٓـرانفصال عن ا߳ات وانفصال عن الواقع وانفصـا :انفصال م˞لث
وانغـلاق في ،  وانغـلاق في الخصوصـیة,انغلاق في الجما̊ـة  :الجما̊اني یوقعها في انغلاق م˞لث

ة"و߳ߵ فالمواطنة الحقة والصالحة ، العادات ǫٔي عبـارة ،  لا ˔كون إلا مواطنة م˗صߧ ومف˗و˨
كـما . . . . حرԹت الخوقوانين و ، فالمواطنة ل̿ست تعبيرا عن حقوق وواجˍات. 6"عن مؤا˭اة

                                                             
 .56نفسھ،ࢫصࢫالمصدر ࢫ- 1
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مـن ˭لالهـا تـتˤلى ، انها ǫٔیضـا قـيم ˭لق̀ـة ̊الیـة وإرادة روح̀ـة، هو الحال في التصور الغربي
یلاحظ طه عبد الرحمن ǫٔن التطبیق الغربي ، وفۤ یتعلق ˊر̠ن التعميم . الطبیعة الˌشریة الحقة

، اҡدٓم̀ـين وفقـطلروح الحداثـة یقـوم ̊ـلى مˍـدǫٔ التعمـيم الˌشريـ ا߳ي لا يخـرج عـن داˁـرة 
في مقابـل التصـور ، والتضامن ˔كون داˁرته محصورة في العلاقـات بـين ǫٔفـراد النـوع الإ̮سـاني

بحیــث ˔كــون ، ا߳ي يجعــل مˍــدǫٔ التعمــيم الوجــودي یطــال كل الكائنــات الإســلاميالحــداثي 
الـتراحم هـو التضـامن وقـد شمـل :"یقول طه عبد الـرحمن، العلاقات تتˆسٔس ̊لى مˍدǫٔ التراحم

̊ــلى  والإســلاميفــرغم ǫٔن التطبیقــين الغــربي  . 1"ئنـات كلهــا الناطقــة منهــا و̎ــير الناطقـةالكا
إلا ، بمعنى ǫٔن كل منهما یتعامل مـع العـالم ˊكلیتـه، یتعاملان Դٕطلاق ̠وني، مس̑توى هذا الر̠ن

" فإذا كان هذا الإطلاق في التطبیق الحداثي الغربي ، ǫٔنهما لا یتفقان ̊لى مدى هذا الإطلاق
̽رتقي بهذا الإطلاق ، الإسلاميفان التطبیق الحداثي ، ق ˊكل اҡٔش˯اص وا߽تمعات واҡٔممیتعل

ة lدهم، ف̀جعࠁ م˗علقا، در ̊اقߧ كانـت ، وإنما ˊكل الموجودات التي یضمها العالم، لا Դلˌشر و˨
   ǫٔ"2و ̎ير ̊اقߧ

: لهـا خصائصـها ̀ةالإسلام ǫٔن روح الحداثة : نخلص الى الن˖ˤ̀ة التالیة، بناء ̊لى هذا الت˪لیل
  .  راشدة وԷقدة وشامߧفه̖ي روح 

  : تترتب ̊لیه نتائج منها، إن ا̦تمیيز بين روح الحداثة وواقعها
ولمـا كانـت هـذه ، فهـ̖ي روح لا تـتˤلى في مظهـر وا˨ـد، ǫٔن الحداثة ل̿ست تطبیقا وا˨ـدا -

 الروح جمߧ من 
لا ̼سـ˖̲فذه ǫٔبـدا تطبیـق "فالمبدǫٔ كـما یضـیف طـه عبـد الـرحمن، المبادئ ول̿ست مˍدǫٔ وا˨دا

 إذ هو ، وا˨د
  . 3". بمثابة القا̊دة العامة التي تجري ̊لى ˨الات مختلفة

فواقع الحداثة الغربیة لـ̿س إلا وݨـا مـن ، ̊دم التناسب والتوافق بين روح الحداثة وواقعها -
صوصیاته ولما كان لكل مجتمع خ، لهذه الروح -اللامحدودة كما ̊برԷو  -وجوه التطبیقات الممك̲ة 

ویلاحـظ  . ǫٔي ǫٔن الواقع الحداثي واقـع ˭ـاص، فانه يمكن القول ǫٔن لكل مجتمع ˨داثته الخاصة
فالحداثة الغربیـة هي في حق̀قـة ǫٔمرهـا ˨ـداԶت ، طه عبد الرحمن ǫٔن واقع هذا التعدد موجود

داثة فر̮س̑یة، فهناك ˨داثة ǫٔلمانیة، م˗عددة   . . . الخ، وԶلثة انغليزیة، و˨
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، ǫٔو تطبیقا فریـدا في عصرـ معـين، لحداثة ل̿ست ملكا ߽تمع م˗حضر مخصوصوهكذا فروح ا
طـه عبـد  -في م̲ظـور  -و߳ߵ لا ̼س˖ˍعد ، فالجمیع ی˖ساوى في Գن˖ساب الى روح الحداثة

إن روح الحداثـة ممك̲ـة  . الرحمن ǫٔن ˔كون روح الحداثة قد تحققت في الماضي عنـد ǫٔمم ̎ـاˊرة
وهي القا̊دة التي ǫٔرسى ̊ليها طه عبد الرحمن ، ˗باینة تمام التبا̽نالتطبیق في مجالات تداولیة م 

مصدر ǫٔصـا̦تها هـو خصوصـیات ا߽ـال ، السعي في إنجاز ˨داثة إسلام̀ة متميزة إيمانه بضرورة
لـروح  إسـلاميتحق̀ـق تطبیـق ، ǫٔو ҡٔԴحـرى، إن ق̀ام ˨داثـة إسـلام̀ة . الإسلاميالتداولي 

  :ة ̊امة منهایق˗ضي تهیئة شروط موضوعی، الحداثة
ح̀ث كان من نتائج ذߵ التطبیق ، العمل ̊لى اج˗ناب ǫفٓات التطبیق الغربي لروح الحداثة -

اهــا ǫٔصحابــه ǫٔو " المنحــرف ǫٔن ǫٔدى في ǫٔحــوال كثــيرة إلى نتــائج مضــادة ̥لنتــائج الــتي كان یتو˭
  .  ǫٔ ."1و ̽راهنون ̊ليها، یتوقعونها

فـلا وجـود لحـداثتين ، ولـ̿س تطبیقـا ˭ارج̀ـا، ǫٔن الحداثة لا ˔كون إلا تطبیقا محلیا دا˭لیـا -
ارج̀ة ˭ارج الحداثیة الغربیة يمكن وصفه Դلحداثة الخارج̀ة لا  ماهروԳد̊اء بˆنٔ ، دا˭لیة و˭

إذا مـا وضـعنا في اعتبـارԷ ان الحداثـة ل̿سـت سـوى تطبیـق مˍـاشر ، یقوم ̊لى ǫٔي ǫٔسـاس
تطبیـق ̥لتطبیـق الغـربي : "انمـا هـو" ˊرانیـة"فلا ˨داثة إلا من ا߱ا˭ل والقول بحداثة، لمبادئها

ة الثانیة، لهذه الروح lي تطبیق من ا߱رǫٔ ،بل تطبیق ̽رفع التطبیق الغربي الى رتبـة الـروح ،
  . 2"م̲قطعا كلیا عن الروح الحق̀ق̀ة ̥ل˪داثة

ҡٔن عملیة Գبـداع في صميمهـا هي ، ابداع ف̀ه ˡلال وجمال، ǫٔن الحداثة لا ˔كون إلا إبدا̊ا -
الحقـة هي تـ߶ الـتي ̽ـتمكن  الممتع، فالحداثةانها تعني رمز ̮شˆٔة الجدید وم̀لاد ، یةعملیة جمال 

ومن ثم فالحداثة واجب ، ǫٔي هي المسا̽رة المبد̊ة ̥لعصر ولمق˗ضیاته، ǫٔصحابها من روح العصر
  . 3عیني

  الحداثة مشروع ǫٔ˭لاقي -3
لوقـوع في ǫفٓـات ǫٔ˭لاق̀ـة لا قد ǫٔدى Դلإ̮سان الى ا، التطبیقات الغربیة، بهذهإن واقع الحداثة 

̊ـلى ǫٔسـاس ، لـروح الحداثـة الإسلاميول̿س هناك من مخرج سوى التطبیق ، يمكن حصرها
، سـ̑تعطيها بـلا ǫٔدنى شـك، وكذߵ وفـق ضـوابط و̎ـاԹت ǫٔ˭لاق̀ـة، المبادئ التي تم عرضها

˭لاق انه بفقدان اҡٔ ، ففي نظر طه عبد الرحمن، وتعید ̥ل˪داثة روݩا اҡٔصلیة، الصفة العالمیة
ҡٔنهـا ǫٔ˭لـت ، و߳ߵ فان النقـد اҡٔ˭ـلاقي ̥ل˪داثـة یقصـد الحداثـة الغربیـة، يختل نظام الحیاة

                                                             
 .32المصدرࢫنفسھ،ࢫصࢫ- 1
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، ان الإ̮سان یتحقق Դلقيمة اҡٔ˭لاق̀ة . Դلصفات اҡٔ˭لاق̀ة التي تعطي معنى ̥لوجود الإ̮ساني
ه بحیـث لا فعـل یˆٔتیـ، القيمة اҡٔ˭لاق̀ـة ǫٔسـ̑بق ̊ـلى ̎يرهـا مـن القـيم": یقول طه عبد الرحمن

  1"الإ̮سان إلا ویقع ابتداء تحت التقويم اҡٔ˭لاقي
ومنهـا مـا ̽رفعـه ، منهـا مـا قـد يحـط م̲ـه، واҡٔفعال التي یˆٔ˔يها الإ̮سان كلها ذات دلاߦ وقصـد

زیده سموا وتطلعا الى كمال ǫٔحسن ان لҢٔفعال اذن لباسا قيمیا إذا تجردت م̲ه تصير ǫٔفعـالا . و̽
لا تمثـل إلا :"دة ҡٔساسـها القيمـي هي ǫٔفعـال عقلیـة لكنهـاإن اҡٔفعال الـتي یظـن انهـا فاقـ . ǫلٓیة

الـرغم ممـا حقق˗ـه Եلیتهـا في صـورة  الإ̮سان، و̊لىالجانب اҡليٓ من القوة العقلیة التي ̽تمتع بها 
بل تبقى الجزء اҡٔسهل ، فإنها تبقى الجزء اҡٔخس من العقل، ǫٔݨزة ̊الیة ا߱قة من تقدم مادي

و߳ߵ یعیب اҡٔسـ̑تاذ طـه عبـد الـرحمن . 2"ࠀ التواقة الى الكمال مقارنة بˆٔفعا، ضبطا وام˗لاكا
ح̀ث اعتقدوا ǫٔن قوة وعزة اҡٔمة في ، ̊لى د̊اة الإصلاح المسلمين ا̮س̑یاقهم وراء ذߵ الوهم

ǫٔحـوج الى البـدء بتˤدیـد ": بیـد ان اҡٔمـة كـما یقـول، ال˖ش̿̀د والبناء والإكثار مما هـو مـادي
  3"في ˓ش̿̀د العمران الإ̮سان منها
هي في جوهرها ، في الخطاب الفكري لطه عبد الرحمن الإسلام̀ةǫٔن الحداثة ، یبدو واضحا

̊لى نق̀ض الحداثة الغربیة التي تصدر في رؤ̽تها عن الفصل الجلي بين العلم ، ˨داثة ǫٔ˭لاق̀ة
ولعل ما یقوم به الحداثیون ومن یق߲هم من  . عن العقل) الغیˌ̀ات(وإبعاد اللاعقل، واҡٔ˭لاق

ما یؤكد ، والس̑یاسة، وا߱̽ن، رب والمسلمين من وضع لحدود فاصߧ مطلقة بين اҡٔ˭لاقالع
ه الجاف lم˞ال ، الخال من القيم الروح̀ة، ̊لى هذا التوǫٔ ن بعض الفلاسفة الغربیين منǫٔ رغم

ش̑یدوا تصوراتهم ونظرԹتهم اҡٔ˭لاق̀ة ̊لى النصوص ، وكانط و̎يرهم، اس̑ب̲̿وزا، د̽كارت
تها قاصرة . ثوهاا߱ی̱̀ة التي توار  ولا ، ان الحداثة التي لا ǫٔ˭لاق فيها ˔كون ضیقة ورؤ̽

وهذا الت˪دید ̥لعقل يجعلنا نعود الى الفهم  . 4"˔زودԷ بˆسٔ̑باب العقل الكامل"˓س̑تطیع ǫٔن
ذߵ ، وهي مسˆߦٔ ̊لى ̎ایة كبرى من اҡٔهمیة، الخاص ̥لعقل ولحدوده عند طه عبد الرحمن

هو ذߵ العقل ا߳ي يخضع ا߱̽ن وԳ˭لاق لسلطته كما هو  ل̿س -هاهنا  -ǫٔن العقل الكامل 
ǫئ ǫٔن العقل الكامل ،  بل اҡٔمر عند طه عبد الرحمن ̊لى نحو مخالف تماما، الحال عند كانط

إذا كان العقل ا߽رد یقصد معرفة :"یقول طه عبد الرحمن، هو ا߳ي ̽كون مؤیدا ˉسلطة ا߱̽ن
ولا سˌ̀ل ، فان العقل المؤید یقصد معرفة ا߳وات، والعقل المسدد معرفة اҡٔفعال، الصفات
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ولا بطریق العمل ҡٔنه لا ، الى معرفة ا߳ات بطریق النظر لانه لا یوصل إلا الى الصفات
فالعقل  . 1"وإنما بلوغ ذߵ یتم بطریق يجمع بين النظر والعمل والتجربة، یوصل الى اҡٔفعال

   . 2بوسائل Էجعة، نفع مقاصده المؤید هو العقل ا߳ي ̼س̑تطیع تحصیل الیقين في

وجب الجمع بين ، ولتحق̀ق هذا التكافؤ والتكامل بين النفع في المقاصد والنجوع في الوسائل
ودوام ، وسلامة الزԹدة في العمل، والربط بين المعرفة العلمیة والمعرفة الغیˌ̀ة، القول والفعل

توسعا  ǫكٔثرˍغي ال˖سليم بوجود عقل ی̱ :"یقول طه عبد الرحمن . Գش̑تغال Դ߸ والتغلغل ف̀ه
وميزة هذا العقل الموسع ذي اҡٔصل ا߱یني انه يجمع بين الحقائق الوجودیة ، من العقل ا߽رد

وهي التي ی̱ˍغي ان ، التي یتوصل إ̦يها العقل ا߽رد وحقائق إيمانیة یضیق عنها هذا العقل

و߳ߵ فإن اҡٔمة  . )51("حتى ˔ك˖سب معناها و̼س̑توي مˍناها، تتˆسٔس ̊ليها حقائقه
ة م˗صا̊دة من ا߽اهدة وԳرتقاء العام  الإسلام̀ة lس˖ˍلغ الحداثة الحق̀ق̀ة متى كانت ̊لى در

 . في الت˯لق مع الله وا߳ات والغير وجمیع الموجودات وا߿لوقات
إن العقلانیة ا߽ردة لا ˔رقى الى مس̑توى العقلانیة المؤیدة ح̀ث ̼سود التكامل بين مق˗ضیات 

، ولعل هذه الخاصیة التكاملیة هي جوهر التجربة الصوف̀ة ا߳وق̀ة . وم˗طلبات الروح، لجسما
وهكذا فالحداثة التي ˔ر̝كـز ̊ـلى . بين ا߽اهدة والجهاد، ح̀ث ̽كون الجمع بين الت˯لق والتفقه

عبـد و߳ߵ لا ̽رى طـه ,,,هي الحداثة التي تˌنى ̊لى القيم والمبادئ والعبادة، العقلانیة المؤیدة
بل ان هذه اҡٔ˭ـيرة ˔كـون سـˌˍا مـن ، الرحمن تعارضا بين التعقل الخصب وبين التجربة الحیة

النقد (مˍادئ روح الحداثة  و̊لى هذا Գعتبار فإن . ǫٔ3س̑باب إ˛راء هذه المعرفة والتغلغل فيها
إذا ̊لمنـا ان مصـدر ، لا تتعارض مع الخصائص العمـل اҡٔ˭ـلاقي الصـوفي )والرشد والشمول

إن العـلم في تصـور طـه عبـد  . ل̿س هو العقل الˌشريـ، الإسلامي في التصور التداولي العلم
وان العقل ف̀ه لا ینفـع إلا مـن ح̀ـث ، لا تصنعه عقول الˌشر من ̎ير ˓سدید الوݮ"الرحمن

  . 4"ار̝كازه ̊لى Գش̑تغال الشرعي
ݨـة المقاصـد  :هوهكذا فصاحب العقل المتصل اتصالا Եما وم˞الیا Դلعمل الشرعي مـن ݨتیـ 

ه مطابقة ҡٔعمال قلبـه" وݨة الوسائل  بـل قـد تغلـب ǫٔعـمال قلبـه ̊ـلى ، ˔كون ǫٔعمال جوار˨
ه يحصل ࠀ الیقين في نجوع  . . . . ف̀كثر من الصالحات و̼س̑تغرق في ا߽اهدات، ǫٔعمال جوار˨

 المقاصد ҡٔن هذه المقاصد واҡٔعمال هي ̊ين، اҡٔعمال التي یتوسل بها لا في تحق̀ق هذه المقاصد

                                                             
 .129،ࢫص2000،ࢫ3ب؈فوت،ࢫطࢫ-العملࢫالديۚܣࢫوتجديدࢫالعقل،ࢫالمركزࢫالثقاࢭʏࢫالعرȌي،ࢫالدارࢫالبيضاءࢫ: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 1
 .110سؤالࢫالعمل،ࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 2
 .11العملࢫالديۚܣࢫوتجديدࢫالعقل،ࢫمصدرࢫسابق،ࢫࢫص: منطھࢫعبدࢫالرحࢫ- 3
 .149سؤالࢫכخلاق،ࢫمصدرࢫسابق،ࢫصࢫ: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 4
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̽ـرى :" ان الإ̮سان بتوف̀قه في سلوك هذا ا̦ـنهج س̑یصـير. 1"واҡٔعمال التي تقررت في الشرع
وإلا لم ̽ـر ̮سـˌتها الى اҡمٓـر ، ̮س̑بة اҡٔفعال الى اҡمٓر اҡٔ̊لى قˍـل ǫٔن ̽ـرى ̮سـˌتها الى نفسـه

ده شهد إلا وإلا لم ̼ ، في ˭لقه قˍل ان ̼شهد ا߿لوق في نفسه كما انه ̼شهد الخالق، اҡٔ̊لى و˨
ده بحیث ̽كون طریقه في Գس̑تدلال هو Գس̑تدلال Դلمؤ˛ر ̊لى اԶٓҡر وԴلظاهر ، الخالق و˨
   . 2"̊لى المظاهر

یعـني ǫٔن الصـوفي عنـدما یعظـم ، إن القول بˆنٔ الحداثة روݩا ǫٔ˭لاقي عنـد طـه عبـد الـرحمن
تحق̀قـا ̥لمقصـد ، ةالشرع فانه في حق̀قة اҡٔمر ̼سعى ǫٔیضا الى تعظيم المعـارف النقلیـة وا߳وق̀ـ

و߳ߵ یصر طه عبد الرحمن ̊لى المرافعة من ǫٔن الإصلاح الـروݮ ، اҡٔس̑نى وهو معرفة الله
 المؤیـدة،واҡٔ˭لاقي القائم ̊ل نبذ العنف ǫٔو التغیير الثوري یترجم الاتصاف بˆٔوصاف العقلانیة 

  .  وتبعث في اҡٔمة روح التˤدید، ومن ثم ˔كون الحداثة المؤیدة ǫٔكمل وǫٔیقن

  وقفة خ˗ام̀ة -4
كان هذا عرضا سریعا لنظریة الحداثة عند طه عبد الرحمن Դلقدر ا߳ي سمحت به ˨دود  

Դلجوانب التفصیلیة ا߱ق̀قة لهذا المشروع ا߳ي يحتاج  الإ˨اطةوإذا كان یصعب  . هذه الورقة
ˍه ˭اصة وǫٔن صاح ، إلى دراسة طویߧ مس̑تف̀ضة فإن اҡٔمر اҡكٔثر صعوبة هو محاوߦ تقيمیه

كما ǫٔنه یقˍل التعدیل ǫٔو ، مما یعنى ǫٔن هذا المشروع يمكن الإضافة إلیه، مازال یواصل العطاء
ǫٔنه يحیل فى الغالب  المثالیة، إذوقد یبدو ان نظریته قد تحتوي ̊لى بعض الیوتوبیا ǫٔو  . التغیير

المشروع فى وإن كان هذا البعد الیوتوبى لم يحصر ، إلى مشروع ǫكٔثر مما ̼شير إلى واقع بعینه
  . داˁرة المس̑تحیل ǫٔو ̊دم قابلیتة ̥لتحق̀ق

طلبا لإنقاذ الإ̮سـانیة ، لاشك ǫٔننا ǫٔمام صاحب دعوة صريحة الى نقد العقلانیة الحداثیة الغربیة
معـالم فلسـفة عربیـة إسـلام̀ة "لقـد ǫٔراد طـه عبـد الـرحمن رسم  . من مفاسد الحضارة الغربیة

و˔رفـع السـؤال حـول ̠یف̀ـة ، ق Դلغـرب مـنزߦ ǫٔدنىˡدیدة تنزل السؤال حول ̠یف̀ـة Գلت˪ـا

  . )56(3"المساهمة في إخراج الحضارة الإ̮سانیة من مˆزٓق الحداثة مرتبة ǫٔ̊لى
، بعضـا مـن العنـاء"التقریب التداولي "صاحبو  ولقد لاقى صاحب مشروع Գبداع الفلسفي

. . كر المتف̀قه الخ Դلصوت ال̱شاز ǫٔو المف، ف̲عت م˞لا، فوصف ݨده الفكري بˆٔوصاف مختلفة
 . تصدر عن ˭لف̀ات وم̲طلقات إیدیولوج̀ة واخ˗یارات نظریـة ومنهجیـة وهي ǫٔحكام جزاف̀ة. 

                                                             
 .94سؤالࢫالعمل،ࢫمصدرࢫسابق،ࢫص: طھࢫعبدࢫالرحمنࢫ- 1
 .المصدرࢫنفسھ،ࢫالصفحةࢫنفسɺاࢫ- 2
،ࢫ1ب؈فوت،ࢫطࢫ-ࢭʏࢫالعرȌي،ࢫالدارࢫالبيضاءࢫمنࢫمضايقࢫاݍݰداثةࢫاڲʄࢫفضاءࢫטبداعࢫטسلاميࢫوالعرȌي،ࢫالمركزࢫالثقا: خالدࢫحاڊʏࢫ- 3

 .175،ࢫصࢫ2005
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وحتى ان كان هذا Գخ˗لاف الإیدیولوݭ والنظري والمنهجي مˆلٔوفـا ومقˍـولا في مجـال العـلم 
 . واݨـةلكن القدح واҡٔوصاف المعیبة لا تعكس سوى قصور في الطرح وعجز عن الم، والمعرفة

لم يخلـق إلا مزیـدا مـن الفشـل ، الترجمیـةو  كما ǫٔن سوء فهم تصوراته في كثير القضاԹ الفلسف̀ة
  . 1في ا̥لقاء ب̲̿ه وبين معارضیه

ǫٔي ǫٔنهـا ،  لنعید التˆ̠ٔیـد ̊ـلى ǫٔنهـا في جوهرهـا مقـوߦ غربیـة، نعود إلى موضو̊ة روح الحداثة
رة ت̱سب الى الف̀لسـوف المعـاصر صـاحب فا̦تمیيز بين الحداثة وروݩا هي فك، مفهوم م̲قول

وا߳ي ) اҡنٓ -1929(اҡٔلماني یورغن هاˊرمـاس" الحداثة مشروع ̎ير مكتمل"الفكرة الشهيرة
القول "ح̀ث تفرد بفكرة قيم الحداثة والت˪دیث في كتابه، لا̽زال بدوره یواصل العطاء المعرفي

، دمشــق، قافــة الســوریةم̱شــورات وزارة الث، ˔رجمــة فاطمــة الجیــوشي"(الفلســفي ̥ل˪داثــة
فلقد بدا لهاˊرماس ǫٔن قيم و˔راث فلسفة اҡٔنوارǫٔنه یتعـرض لمسـاءلات ومراجعـات ، )1995

. . . وبلا ̮شو و̎يرهم، دولوزو  فو̠و من قˍل، ذات صبغة تدميریة تفك̀ك̀ة وب̱̀ویة ار̠یولوج̀ة
، راج الطهائي لهاوفق الإخ الإسلاميومع ذߵ فإن إ̊ادة إنتاݨا في الوسط التداولي العربي  . 

  . ینم عن قدرة ̊لى التعامل الواعي مع الوافد من المفاهيم
رغم ǫٔنه یعكس تـ߶ ، كما ǫٔن التقس̑يم وال˖شق̀ق الك˞یف وهو ǫٔسلوب یعتمده طه عبد الرحمن

ح̀ث ǫٔنه يمكن وصفه بˆنٔه رسام ˨دود ، القدرة المنطق̀ة وا̥لغویة والمعرف̀ة التي ̽تمتع بها صاحبها
إلا ǫٔن تقس̑يم المقسم وتجزئ ا߽زǫٔ قد يجعل عملیـة ، فكر الفلسفي العربي المعاصرفي جغراف̀ا ال

   . ࠐمة ̊لى ̎ایة من الصعوبة، م˗ابعة تحلیلاته بدقة
ة ، مشروع طه عبد الرحمن النقدي:"وǫٔ˭يرا نقول مع الباحث المغربي ˭ا߱ ˨اݭ lوإن بلغ در

فطـه عبـد الـرحمن إذ ، لى شرح وتقـديمیظل في اعتقـادԷ بحاˡـة ا، ̊الیة من البیان والۡسك
وǫٔما ˨ين ̼ساهم ، قد یصنف عند د̊اة العقلانیة في قائمة اللاعقلانیين، یدعو إلى نقد العقلانیة

في إطارهــا  والإســلاميداعیــا بــذߵ إلى وضــع إشــكالیات ا̦نهــوض العــربي ، في نقــد الحداثــة
مـن " اԷҡٔ واҡخٓـر"̊ـلى ثنائیـة والعـربي القـائمين الإسـلاميقد يجرد الفكـر ، الإ̮ساني اҡٔوسع

 مما قد يجعل مشرو̊ه محط ، ǫٔس̑باب الفعالیة الس̑یاس̑یة المباشرة
 . 2"كثيرة هو ˔زهید القراء ف̀ه -في ǫٔح̀ان –الهدف منها ، انتقادات سطحیة

   

                                                             
ʇعرضࢫصاحّڈاࢫساميࢫادɸمࢫرأيھࢫࢭʏࢫنقدࢫحداثةࢫطھࢫعبدࢫالرحمن،ࢫ. 2010،ࢫࢫ77،ࢫالعدد"كتاباتࢫمعاصرة"ࢭʏࢫمقالةࢫࢭʏࢫمجلةࢫࢫ- 1

ࢫالصرف ʏࢫالمعرࢭ ࢫحساب ʄࢫعڴ ʏࢫللإيديولوڊ ࢫفٕڈاࢫطغيان ࢫالبحرɴʈية.برؤʈة ࢫاݍݨرʈدة ʏيصفࢫ.2006،ࢫجوان116العدد"الوقت"وࢭ

 .....صاحبࢫالمقالࢫإدرʉسࢫɸاɲيࢫانࢫالمشروعࢫالفكريࢫلطھࢫعبدࢫالرحمنࢫبأنھࢫمتدɸورࢫدونࢫقدرةࢫعڴʄࢫالمواجɺة،ࢫاݍݸ
 .155-154منࢫمضايقࢫاݍݰداثةࢫاڲʄࢫفضاءࢫטبداعࢫטسلاميࢫوالعرȌي،ࢫࢫمصدرࢫسابق،ࢫࢫصࢫ: خالدࢫحاڊʏࢫ- 2



179 
  

  

ʏوالمعرفةࡧالروحية. . . اݍݰضورࡧالصوࡩ  
 

 

   *دادو ˊن عمرحم
***  

  :*توطئة
نقطة ) م19-18/هـ13-12(شكل القرنين الثاني عشر والثالث عشر الهجریين

ثم ˔كاملت  . Դرزة في Եريخ التصوف Դلجزاˁر ̊لى مس̑توى التˆلٔیف والتنظير والممارسة تحول
  عناصر هذا التحول و˔رسخت قوا̊ده من ˭لال الحضور الفعلي المباشر ̥لمتصوفة في قلب

                                                             
 .قسمࢫالتارʈخࢫوعلمࢫךثارࢫجامعةࢫوɸرانࢫاݍݨزائرأستاذࢫ- *

* - Avant propos: Dans le douzième et treizième siècles (12-13AH/AD18-19),un tournant 
marquant dans l'histoire du soufisme en Algérie sur la théorie et la pratique et la composition . 
Ensuite, les éléments intégrés de cette transformation et les règles établies de la fréquentation 
durant les événements mystiques directs réels dans le cœur de la vie sociale, politique et 
culturelle, qui définit le pays pour la première moitié du XIIe siècle (12e/18m) et après. 

Aujourd’hui le chercheur algérien dispose d’important matériaux source de l'intérêt 
pour les domaines de la mystique dans diverses manifestations, qui ont fourni un terrain fertile 
pour les affaires et la valeur de la recherche est considérée comme le début de l'accumulation de 
l'expérience scientifique nous fera oublier et sans doute ce que nous ressentons au niveau de la 
pauvreté du sujet. Et suite au tendances de, « l'Université d'Alger " au patrimoine algérien ancien 
et nouveau, nous étions impatients de nouveaux sommets, dans la sélection et la manipulation, le 
patrimoine et la culture algérienne est devenu, au premier rang dans les désirs les plus intimes et 
la réalité de la recherche et des études, mais nous avons vu que -d’autres hors les Algériens – qui 
recueillir la force orientalistes à battre manuscrits, malgré celui les difficultés de l’écriture, et la 
pourriture et l’ancienneté de l'histoire... 

Et ont entrons dans le domaine de la recherche, nous étions embrouillées devant la 
participation des mystiques scientifique, qui comprenait différents arts ; mais avec des degrés 
divers de l'art à l'autre. Bien que la méthode de recherche ne nécessite pas un repos à tous les 
aspects de soufis qui touchés tout les sciences des arts différents, " Cependant, il a recensé un 
nombre important de contributions scientifiques qui englobent quelques exemples qui peuvent 
être suffisantes et qui aident a clarifier leurs doctrines et fins". 

Nous avons opté pour un manuscrit messages Conclusion de la population des 
moyens de Sidi Adda Ben Ghoulamallah, comme un modèle et comme une contribution à la 
connaissance de ces soufis dans le comportement sur le terrain spirituel. 

L'étude, qui a été l'un des premiers de nos préoccupations a été le passage vers la 
sortie d'un certain nombre de blogs et de l'étude et de la réalisation patrimoine; selon de 
nouveaux programmes dans les domaines des sciences humaines et socio- anthropologique. Il en 
est ainsi que les chercheurs ont établi des relations et des ponts de connaissances reliant le 
présent au passé, cela est la vision d’un chercheur académique qui presque toujours a la 
recherche de la vérité historique, des sources originales et sous-jacente que nous avons besoin 
d’éclairer et de la définir. 
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 ҡٔ˨داث Գجۡعیة والس̑یاس̑یة والثقاف̀ة التي عرفتها البلاد طوال النصف اҡٔول من القرن ا 
  . وما بعده) م18/هـ12(الثاني عشر

، ویتوفر الیوم الباحث الجزاˁري ̊لى مادة مصدریة هامة تهم مجالات التصوف بمختلف تجلیاته
تجربة ̊لمیة س̑تجعلنا ولاشك  مما وفر ǫٔرضیة خصبة ҡٔعمال وǫٔبحاث قيمة تعتبر بدایة لتراكم

ونتطلع بˆمٔل ویقين إلى م̲جزات ǫٔخرى تˌني ، ن̱سى ما كنا ̮شعر به من فقر في الموضوع
  . وتؤسس لتاريخ ثقافي و̊لمي م˗كامل

صرԷ نتطلع ، القديم م̲ه والحدیث، إلى التراث الجزاˁري" الجامعة الجزاˁریة " وبفضل توݨات 
يحتل المرتبة اҡٔولى ، وǫٔصبح التراث الجزاˁري وثقاف˗ه، لتناولفي Գخ˗یار وا، إلى ǫفٓاق ˡدیدة

من ̼س̑تجمع  –من ̎ير الجزاˁریين  - بل إننا رǫٔینا، وواقع البحث وا߱راسات في طویة الرغبات
، رغم ما یلاˉس ذߵ من صعوԴت الخط، قوته من المس˖شرقين لیخوض معركة ا߿طوطات

  . . . وعفونة التاريخ والقدم
إلا ǫٔن الخوض في م˞ل ، رسة التي ت̒ˆصٔلت في ˔ربة نفسي في حقل ا߱راسات التراثیةورغم المما

ҡٔن موضوع المساهمة العلمیة ، هذه الحقول العلمیة ̎البا ما ̽كون مصحوԴ Դلحیطة والحذر
لمتصوفة الجزاˁر عموما وم˗صوفة الناح̀ة الغربیة من بلادԷ خصوصا؛ من ǫٔهم المواضیع التي 

 ٕԴ وجعلها ضمن اهۡماتهم البحثیة، عطاء ˨يز لهانوصي طلب˖̲ا .  
وحرصهم الشدید ̊لى حصر هذا البحر ا߳ي لا ، ومع توجيهات بعض الزملاء المس̑تمرة

فزاد ذߵ من قوة عزيمتنا وإصرارԷ بما یفرضه ̊لینا ، قد رسمت لنا الصورة المطلوبة، سا˨ل ࠀ
  . مجال البحث ̊لى تناول م˞ل هذه المواضیع

لا ونؤخر ǫٔخرى Դقين ˨اˁر̽ن ǫٔمام مساهمة ، ا نخوض معترك البحثوبۣ̿ كن lفإذا بنا نقدم ر
ولئن  . هؤلاء المتصوفة العلمیة التي شملت ف̲ون مختلفة؛ ولكن ب̱سب م˗فاوتة من فن ҡخٓر

كان منهج البحث لا یتطلب Դلضرورة الوقوف عند كل مظهر من مظاهر تˆٔ˛ر المتصوفة ˊكل 
̎ير ǫٔنه قد رصد جمߧ لا بˆسٔ بها من وجوه المساهمة العلمیة والمتمثߧ في  ،ف̲ون العلم ا߿تلفة

ومسعفة في الوقت نفسه ̊لى ، ̊دد من الۣذج واҡٔم˞ߧ لعلها ˔كون كاف̀ة ̥߲لاߦ ̊لى سواها
وا˭ترԷ مخطوط ˭اتمة الرسائل ҡهٔل الوسائل لس̑یدي ̊دة ˊن  . بیان مذاهبها ومقاصدها

  . وكمساهمة من هؤلاء المتصوفة في مجال السلوك الرو˨اني كنموذج معرفي، ̎لام الله

ومماّ ̽زید من ǫٔهمیة موضوع ا߱راسة هو ˨اˡة التنق̀ب عن م˞ل هذه ا߿طوطات والمدوԷت 
التي تعكس بˆمٔانة وصدق ǫٔصداء مساهمة م˗صوفة الجزاˁر وحضورهم الصوفي ˭لال القرن 

ودور ذߵ في ، اҡٔدبي والفكري والعلميمن ˭لال دراسة ˔را؝م ، الثامن عشر والتاسع عشر
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وهو ǫٔمر لم يحصل من ، إرساء د̊ائم قوا̊د الثقافة والمعرفة الروح̀ة في ربوع الغرب الإسلامي
  . ولم يحظ بعنایة الباح˞ين وا߱ارسين إلا عرضا، قˍل في ا߱راسات السابقة

ا نحو إخراج ̊دد من وقد ˡاءت هذه ا߱راسة التي كانت من ǫٔولى اهۡماتنا فيها المضي قدم
المدوԷت التراثیة ودراس̑تها وتحق̀قها؛ وفق م̲اهج ˡدیدة ضمن حقول ا߱راسات الإ̮سانیة 

وهذا حتى ی˖س̑نى ̥لباح˞ين إقامة ̊لاقات وجسور معرف̀ة ˔ربط  . والسوس̑یو ǫٔنثروبولوج̀ة
ة وهي رؤیة الباحث اҡٔكاديمي ا߳ي ̼سعى دائما نحو البحث عن الحق̀ق، الحاضر Դلماضي

وقˍل ǫنٔ  . من ǫٔࠐات المصادر اҡٔصلیة ا߱ف̀نة والتي تحتاج م̲ا إلى تنویه وتعریف، التاريخیة
نلج في صلب الموضوع ارتˆیٔنا ǫٔن نعطي لمحة موجزة عن المؤلف ثم التعریف ˊك˗ابه ومن ثم 

   . تقديم مق˗طفات م̲ه ̥لباح˞ين والمهتمين Դلتراث الصوفي والروݮ Դلجزاˁر

  المؤلفالتعریف بحیاة 
  :̮س̑به وǫٔسرته

الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن محمد الموسوم ˊن ̎لام الله ˊن عبد الرحمن ˊن ǫٔبي القاسم ˊن محمد  
اˊن محمد ˊن ) دفين بط˪اء شلف(اˊن ǫٔبي عبد الله محمد المغوفل ) دفين بوقاد̽ر(الخیاطي 

د الكريم ˊن القاسم ˊن عب" بفكرون" ˊن س̑یدي الحاج ̊̿سى ˊن محمد الملقب، واضح ˊن عۢن
ˊن محمد ˊن عبد الله ˊن ǫٔحمد ˊن عب الوا˨د ˊن محمد ˊن عبد السلام ˊن مش̿ش ˊن ǫٔبي ˊكر 
ˊن ̊لي ˊن محمد المدعو حرمة ˊن ̊̿سى ˊن سالم الملقب بˆبئ القاسم ˊن مزوار ˊن ̊لي الملقب 

كامل ح̀درة ˊن عبد الله ˊن محمد ˊن ǫٔحمد ˊن ادر̼س اҡٔصغر ˊن ادر̼س اҡكٔبر ˊن عبد الله ال
  . 1ˊن الحسن المثنى ˊن الحسن الس̑بط ˊن فاطمة الزهراء ب̱ت رسول الله صلى الله ̊لیه وسلم

اش̑تهرت Դلعلم والورع والصلاح ، والش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله سلیل ǫٔسرة عریقة 
صاحب بط˪اء شلف من  2وكان ˡده اҡكٔبر س̑یدي ǫٔبي عبد الله محمد المغوفل، والجهاد

/ هـ1226توفي ̊ام  . ǫٔما وا߱ه فكان ش̑یخ زاویة ومدرسا و̊الما زاهداً ، اҡٔولیاء الصالحين
  . عن عمر یناهز الخمسة وس̑بعين س̑نة . م1811

                                                             
للتنوʈھࢫࢫ.دࢫالشرʈفية،ࢫوɸرانالشيخࢫלمامࢫأبوࢫعبدࢫاللهࢫشراك،ࢫوثيةࢫتارʈخيةࢫتثȎتࢫɲسبࢫسيديࢫعدةࢫبنࢫغلامࢫالله،ࢫمܦݨࢫ- 1

فإنࢫالشيخࢫأȌيࢫعبدࢫاللهࢫشراكࢫلمࢫيبخلࢫعناࢫبمعلوماتھࢫالقيمةࢫوتزوʈدناࢫبمصنفاتࢫالشيخࢫسيديࢫعدةࢫبنࢫغلامࢫاللهࢫأوࢫحۘܢࢫ

 .فلھࢫمناࢫجزʈلࢫالشكرࢫوɠاملࢫטمتنان. بمصنفاتࢫأعلامࢫالمنطقةࢫالغرȋيةࢫعڴʄࢫوجھࢫاݍݵصوص
دف؈نࢫواديࢫشلفࢫوالتعرʈفࢫبكتابھࢫفلكࢫ) ɸـ923-828(بوࢫعبدࢫاللهࢫالمغوفل،ࢫمحمدࢫأ: أنظرࢫدراسȘناࢫعنࢫɸذهࢫالܨݵصيةࢫ- 2

المجلةࢫاݍݨزائرʈةࢫللمخطوطات،ࢫࢫمخ؄فࢫمخطوطاتࢫاݍݰضارةࢫטسلاميةࢫࢭʏࢫشمالࢫإفرʈقيا،ࢫࢫ"الɢواكبࢫوسلمࢫالرقياࢫإڲʄࢫالمراتب،ࢫࢫ

 .194-183: م،ࢫࢫصࢫص2008،ࢫࢫ5جامعةࢫوɸران،ࢫࢫع
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و߱ الش̑یخ  . في ǫٔحضان هذه اҡٔسرة العریقة التي توارثت العلم كاˊرا عن كاˊر :المو߱ وال̱شˆةٔ
 2تقع ما بين اˡدیویة، وهي اҡنٓ ˓سمى الزاویة 1"مش̑تى الفقراء" س̑یدي ̊دة بقریة تدعى

 . ̮شˆٔ في ǫٔسرة اش̑تهر ǫٔهلها Դلعلم والصلاح والجاه .م1783/هـ1208ووادي ارهیو س̑نة 
Դلعنایة ح̀ث ǫٔ˭ذ مˍادئ العلوم ، ف˗ولاه وا߱ه ا߳ي كان ̊الما ومدرسا Դلقریة المذ̠ورة ǫنٓفا

   . 3اҡٔولى في زاویة وا߱ه ǫٔ̽ن حفظ بها القرǫنٓ الكريم

، ف̿س̑تدل ̊لى ما ̽كون بما كان، ˆٔة الإ̮سان ̊لامات یعزّ بها ǫٔو يهانقد تظهر في ǫٔول ̮ش 
ثم ، ف˗علم مˍادئ القراءة والك˗ابة ̊لى ید وا߱ه كما س̑بق ذ̠ره، ورب فراسة ǫٔصدق من العیان

̊لى ید معلم الصبیان الش̑یخ س̑یدي الجیلالي ˊن المولود البوعبدلي ح̀ث قرǫٔ ̊لیه القراءات 
والتي كانت ̊اصمة العلم ، ة وا߱ه إلى القلعة وԴلضبط بقریة ا߱بةّلی̱˗قل بعدها رفق . الس̑بع

وابنه ، درس بها العلوم النقلیة والعقلیة ̊لى ید الش̑یخ س̑یدي الحاج ˊن حمو . والعلماء ǫنٓذاك
توفي وا߱ه یوم الثلاԶء من  م1811/ هـ1226وفي ̊ام  . الش̑یخ س̑یدي ǫٔحمد ˊن حمو

  . شهر شوال وبقي في كفاߦ ˡده

إني مرضت حتى كاد :" ما یذ̠ر الش̑یخ س̑یدي ̊دة مرضه ا߳ي كاد وا߱اه ǫنٔ ییˆسٔا قائلاك 
دي ̎لام الله lبي الموسوم وǫٔ بو̽نҡٔلب̿ت  –رحمهما الله  -ا Էفي الیˆسٔ من الحیاة وقدم عند

  . 4"الش̑یخ بلمهل المازوني السا̠ن في بو̊لوفة ǫٔس̑تاذ اҡٔبو̽ن
ǫٔيها الش̑یخ ما عند الموسوم و߱ إلا هذا :  قائلاثم نطق الجد ̎لام الله:" ثم یواصل ˨دیثه

وإلا فيموت صغيرا ، وǫٔن ̽كون ̊الما ولیاً ، ǫٔدع ࠀ Դلشفاء، هو ا߳ي ننظر إلیه یعمر، الو߱
ال . ǫٔولى lإن ، فض˪ك الش̑یخ حتى حضرته ا߱موع وهو یقول س̑ب˪ان الله هكذا ˔كون الر

ف̲طق الش̑یخ ووضع یده ̊لى رǫسئ ، نعم:" الجدفقال ࠀ  . لم ̽كن الو߱ ̊الما ولیاً فموته ǫٔولى
  . 5". . . إن قرǫٔ فهو ̊الم:" وقال

  دراس̑ته بمدرسة مازونة الفقهیة 
لقد كان لعلماء مازونة وصل˪اء سهل الشلف والریف الغربي ̊امة ا߱ور الكˍير في المحافظة  

لمذ ̊لى ید وقد ̊اصر وتت، ̊لى تماسك ا߽تمع وو˨دته في مواݨة ǫٔهل الزیف وԳنحراف

                                                             
 سيديࢫمحمدࢫفغولࢫقربࢫضرʈحھࢫببطحاءࢫشلفࢫوȖس׿ܢࢫأيضاࢫمشۘܢࢫالغرق،ࢫوۂʏࢫبلادࢫ- 1
 .ɠلمࢫ15بلديةࢫمنࢫبلدياتࢫولايةࢫغل؈قان،ࢫتبعدࢫعنࢫمرࢫالولايةࢫبحواڲʏࢫ: جديوʈةࢫ- 2

 .الشيخࢫسيديࢫمحمدࢫالموسومࢫوالشيخࢫسيديࢫعدة -3
عبدࢫࢫالشيخࢫأبوࢫعبدࢫاللهࢫشراك،ࢫمخطوطࢫنبذةࢫحولࢫحياةࢫالشيخࢫسيديࢫعدةࢫبنࢫغلامࢫالله،ࢫمخطوطࢫخزانةࢫالشيخࢫأبو ࢫ- 4

 . 08:ورقة. اللهࢫشراك
 .11:مخطوطࢫنبذةࢫحولࢫحياةࢫالشيخࢫسيديࢫعدةࢫبنࢫغلامࢫالله،ࢫورقةࢫ- 5
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ǫٔحمد ˊن يحيى المازوني النوازلي ̠بار فقهاء القرن العاشر الهجري من ǫٔم˞ال العلامة 
 . صاحب المعیار ا߳ي ˔رك سيرة حس̑نة و̊لمًا ی̱˗فع به إلى الیوم 1الو̮شر̼سي

̽رجع الفضل في ˊروز مدینة مازونة إلى الوجود ̡˪اضرة ̊لمیة إلى الهجرة اҡٔندلس̑یة التي  
ˆسٔست بها هذه الجالیة المور̼سك̀ة زرا̊ة وصنا̊ة فˆصٔبحت شˌيهة بقراهم اس̑تقرت بها ف

ومدنهم اҡٔندلس̑یة وكنا قد ǫٔشرԷ في عمل سابق لنا ǫٔن كل مدینة تظهر Դلمغرب اҡٔوسط 
و̊لى سˌ̀ل ا̦تمثیل ، Էتجة عن اس̑تقرار اҡٔندلس̑یين الفار̽ن بد̽نهم من ǫٔس̑بانیا ومحاكم التف˗̿ش

فبها ظهرت مدرسة مدینة مازونة التي ǫٔقاࠐا ، ور̼سك̀ة إلى مازونةلا الحصر نذ̠ر الهجرة الم
وهي نموذج من نماذج مدارس الجهة الغربیة من المغرب ، الش̑یخ محمد ˊن الشریف البو߱اوي

 . 2اҡٔوسط
ثم ǫٔسس الفق̀ه العارف محمد ˊن ̊لي الشارف المازوني مدرسة ˔ربویة بمازونة في بدایة القرن  

ثم تجدد ازدهار المدرسة ̊لى ید ، وقام Դلتدر̼س فيها إلى ǫنٔ لقي ربه ،الحادي عشر الهجري
لفه ̊لى المدرسة ، في بدایة القرن الثاني عشر الهجري، الش̑یخ ǫٔبو طالب محمد ˊن ̊لي و˭

عبد الرحمن ˊن وشق̀قه الش̑یخ  محمد ˊن هنيالش̑یخ : ǫٔخوان من ǫٔˊرز تلامذة المدرسة هما
   . 3هني

ة مازونة الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله مجدد الطریقة وممن درس وتخرج من مدرس 
. ، 4وǫٔبي راس الناصر المعسكري، الشاذلیة ومؤسس الزاویة في جˍل محنون بضواݮ تیارت

ل إ̦يها ̊ام. .  ح̀ث كانت ˓س̑تقˍل طلاب العلم ˉسˌب ، م1812/ هـ1227والتي ر˨
العلماء اˡٔҡلاء ǫٔم˞ال الش̑یخ ووفرتها لعدد من ، ان˖شار شهرتها العلمیة واҡدٔبیة والفقهیة

لی̱˗قل  . والش̑یخ س̑یدي محمد بوࠐدي والش̑یخ س̑یدي ا̦تهامي، س̑یدي ǫٔبي طالب المازوني
وذߵ عند الش̑یخ العلامة س̑یدي محمد ˊن عبد الرحمن ، بعدها إلى قریة ماقر بعرش ˉس̑ناس

قلیة والعقلیة ولما تضلع في العلوم الن ، فˆٔ˭ذ عنه التوح̀د والنحو و̊لم الحدیث و̊لم اҡٔصول

                                                             
فقيھࢫمالɢي،ࢫ: أحمدࢫبنࢫيحۛܢࢫبنࢫمحمدࢫالوɲشرʉؠۜܣࢫالتلمساɲي،ࢫأبوࢫالعباس) م1508-1430=ه914-834(الوɲشرʉؠۜܣࢫࢫ-1

هࢫفتوطٔڈاࢫإڲʄࢫأنࢫماتࢫفٕڈا،ࢫࢫعنࢫ874فاسࢫسنةࢫأحذࢫعنࢫعلماءࢫتلمسان،ࢫࢫونقمتࢫعليھࢫحɢومْڈاࢫأمراࢫفانْڈبتࢫدارهࢫوفرࢫإڲʄࢫ

المعيارࢫالمعربࢫعنࢫفتاويࢫعلماءࢫإفرʈقيةࢫوטندلسࢫوȋلادࢫ(و) إيضاحࢫالمسالكࢫإڲʄࢫقواعدࢫטمامࢫمالك(منࢫكتبھࢫ. عاماࢫ80نحوࢫ

غنيةࢫالمعاصرࢫ(و) ئقالمنݤݮࢫالفائق،ࢫࢫوالمٔڈلࢫالرائقࢫࢭʏࢫأحɢامࢫالوثا(ࢭʏࢫفقھࢫالمالكية،ࢫࢫو) القواعد(اثناࢫعشرࢫجزءا،ࢫࢫو) المغرب

ʏࢫوثائقࢫالفشتاڲʄࢫعڴʏساءࢫمنࢫالعربࢫ).نوازلࢫالمعيار(و) والتاڲɴرࢫالرجالࢫوالɺࢫࢫכعلامࢫقاموسࢫتراجمࢫلأش،ʏخ؈فࢫالدينࢫالزركڴ

 .269:،ࢫࢫص1،ࢫࢫج1980والمستعرȋ؈نࢫوالمسȘشرق؈ن،ࢫࢫدارࢫالعلمࢫللملاي؈ن،ࢫࢫب؈فوت،ࢫࢫط
2- Belhamissi(m), Mazouna, une petite ville, une langue histoire, Alger, SNED,1982.P:49. 

أعمالࢫ(بوعبدࢫاللهࢫغلامࢫالله،ࢫنظرةࢫعامةࢫعڴʄࢫالتعليمࢫכɸڴʏࢫࢭʏࢫسɺلࢫالشلفࢫخلالࢫالنصفࢫכولࢫمنࢫالقرنࢫالعشرʈنࢫ - 3

 .37:ص.مɸ/2003ـ1424اݍݨزائر،ࢫࢫمɴشوراتࢫوزارةࢫالشؤونࢫالديɴيةࢫوכوقافࢫ) כسبوعࢫالوطۚܣࢫالثالثࢫللقرآنࢫالكرʈم
دࢫبنࢫɲعميةࢫعبدࢫالمجيد،ࢫࢫجامعةࢫ.دراسȘناࢫأبوࢫراسࢫالناصرࢫوكتاباتھࢫالتارʈخية،ࢫرسالةࢫماجست؈فࢫمخطوطة،ࢫࢫإشرافࢫأ: أنظرࢫ- 4

 .م2003وɸران،ࢫࢫ
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وǫٔنه̖ى تحصیࠁ العلمي تصدر ̥لتدر̼س ˊزاویة ǫٔبیه كما تفرغ للإمامة والف˗وى وإصلاح ذات 
  . البين وإطعام الفقراء والمساكين

اضرة فقهیة 1هكذا كانت مازونة ولا نعدم البحث في ˔راث هذه الحاضرة التي ، مدرسة و˨
لى مصادر دف̀نة تمك̲نا من سد فجوات كانت في یوم ما ̊اصمة Դی߶ الغرب الجزاˁري؛ ف̲عثر ̊

 . ̠بيرة في ˔راثنا الفقه̖ي ˭اصة والعلمي ̊امة
فلا تخلو ، لقد كان لزواԹ العلم والمعرفة المكانة الكˍيرة في الحفاظ ̊لى القرǫنٓ والس̑نة النبویة

˨اضرة ǫٔو قریة ǫٔو تجمع ریفي Դلغرب الجزاˁري إلا وف̀ه ̥لعلم والمعرفة زاویة مشهورة ǫٔو ش̑یخ 
  . 2رԴني قعد ̥لتدر̼س وتهذیب الناش̑ئة

ه   :ش̑یو˭
ه    :نذ̠ر جمߧ منهم، من العلماء ا߳̽ن نهل منهم الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله ̊لمه وور̊

 وا߱ه الش̑یخ س̑یدي محمد الموسوم .1
 الش̑یخ س̑یدي الجیلالي ˊن المولود البوعبدلي .2
 الش̑یخ س̑ید الحاج ˊن حمو .3
 الش̑یخ س̑یدي ǫٔحمد ˊن حمو .4
 اج محمد ˊن عبد الرحمنالش̑یخ س̑یدي الح .5
 3الش̑یخ س̑یدي محمد بوطالب المازوني .6
 4الش̑یخ س̑یدي محمد بوࠐدي المازوني .7
 5الش̑یخ س̑یدي ا̦تهامي المازوني .8

   

                                                             
بلدةࢫبالمغربࢫبالقربࢫمنࢫمستغانم،ࢫوۂʏࢫعڴʄࢫستةࢫأميالࢫمنࢫالبحر،ࢫࢫوۂʏࢫمدينةࢫب؈نࢫأجبل،ࢫࢫولɺاࢫمزارعࢫوȌسات؈نࢫ: مازونةࢫ- 1

الفواكھࢫوכلبانࢫوالسمن،ࢫࢫوالعسلࢫ٭ڈاࢫكث؈ف،ࢫࢫوۂʏࢫ ولɺاࢫيومࢫيجتمعࢫفيھࢫلسوقɺاࢫأصنافࢫال؄فبرࢫبضروبࢫمنوأسواقࢫعامرة،ࢫࢫ

 
ً
إحسانࢫ :محمدࢫبنࢫعبدࢫالمنعمࢫاݍݰِم؈في،ࢫالروضࢫالمعطارࢫࢭʏࢫخ؄فࢫכقطار،ࢫࢫتح. منࢫأحسنࢫالبلادࢫصفةࢫوأك؆فɸاࢫفواكھࢫوخصبا

 .521:،ࢫࢫص1980،ࢫࢫ2دارࢫالسراج،ࢫࢫطࢫعباس،ࢫࢫمؤسسةࢫناصرࢫللثقافة،ࢫࢫب؈فوت،ࢫࢫطبعࢫعڴʄࢫمطاȊع
بلغيثࢫمحمدࢫכم؈ن،ࢫمدراسࢫالعلمࢫوالقرآنࢫالكرʈمࢫبالغربࢫاݍݨزائري،ࢫࢫمنذࢫالقرنࢫالتاسعࢫالݤݨري،ࢫࢫاݍݵامسࢫعشرࢫالميلادي،ࢫࢫࢫ- 2

 .02:ص. قراءةࢫتارʈخية
3) Belhamissi (m), Mazouna, p:50 . 

4) Ibid,p: 52. 
ࢫࢫ- 5 ࢫمخطوط ࢫشراك، ࢫالله ࢫ" أبوࢫعبد ࢫاللهنبذة ࢫغلام ࢫبن ࢫعدة ࢫالمدينةࢫ" حولࢫحياةࢫسيدي ࢫشراك، ࢫالله ࢫعبد ࢫأȌي ࢫالشيخ خزانة

 .15:ورقة. اݍݨديدةࢫوɸران
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 ٔمير عبد القادرتولیه اҡلقضاء ̊لى عهد ا  
دࠀ  1لما سمع اҡٔمير عبد القادر ˉشخصیة الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله  و̊لمه و̊

فقˍࠁ بعد ˔ردد وԴس˖شارة من ش̑ی˯ه س̑یدي مولاي ، القضاء ǫٔس̑ند إلیه م̲صب، وصلا˨ه
وكانت خطة القضاء التي كان ̼شرف ̊ليها تمتد من وادي م̀نا والظهرة إلى ، العربي ˊن عطیة

  . 2وادي ǫٔسلي Դلشلف

ویتˤلى لنا ذߵ من ˭لال ما كتبه الش̑یخ س̑یدي ، ولقد كان اҡٔمير عبد القادر يحبه ويحترمه 
وبق̀ت معه يحبني ویعظمني بحیث إذا قرǫٔ رسالتي :" في سيرته ا߳اتیة قائلا ̊دة ˊن ̎لام الله

كنت معه  م1841/ هـ1257وفي س̑نة :" ویواصل ˨دیثه قائلا" یبلها ویضعها فوق رǫٔسه
، لعل ǫٔهل الشلف إن هجرԷ لا يخرج معنا إلا ̊دة ˊن ̎لام الله:" ج̲بي لجنبه قال ࠀ ˭ديمه

  . 3"رجوا ǫهٔل الشلفإن خرج ̊دة ߒٔنهم خ:" فقال ࠀ
رب قǫٔ̽ن انتقل بعائلته وسكن بقریة الحمایدیة م 1841/هـ1257وبقي قاضیا ̊دلا إلى ̊ام 
  . م1842/هـ1258قریة عمي موسى إلى ̎ایة 

  :تلام̀ذته
ه كل هذه المواصفات جعلت ، إن مكانة وهیبة الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله و̊لمه وور̊

فراح ǫٔتبا̊ه ومریدوه یلتفون حوࠀ ، Գجۡعیة ǫنٓذاك م̲ه شخصا مؤ˛را في جمیع الترا̠یب
  :من ̽ن تلامذته نذ̠ر . Էهلين م̲ه ̊لمي الشریعة والحق̀قة

 الش̑یخ س̑یدي الموسوم صاحب قصر الب˯اري .1
 الش̑یخ س̑یدي ˊن عبد الله الغر̼سي .2
 الش̑یخ س̑یدي الحاج الˌشير ˊن حواء الغر̼سي .3
 الش̑یخ س̑یدي ̊لي لقرع الغر̼سي .4
 ˊن إˊراهيم الغر̼سي الش̑یخ س̑یدي محمد .5
 الش̑یخ س̑یدي محمد ˊن ǫٔحمد ˊرԴرة .6
 الش̑یخ الحاج محمد البوعبیدي العطافي .7

                                                             
 .15: المصدرࢫنفسھ،ࢫورقةࢫ- 1
ٰڈرࢫبالمغربࢫمشɺورࢫبقربࢫمليانة،ࢫوعليھࢫمدينةࢫقديمةࢫأزليةࢫفٕڈاࢫآثارࢫأوليةࢫɠانتࢫȖس׿ܢࢫشلف،ࢫࢫوإلٕڈاࢫيɴسبࢫɸذاࢫالٔڈرࢫ: شلفࢫ- 2

 .343:الروضࢫالمعطارࢫࢭʏࢫخ؄فࢫכقطار،ࢫالمصدرࢫالسابق،ࢫࢫص. وۂʏࢫاليومࢫخراب
 12:الشيخࢫعدةࢫبنࢫغلامࢫالله،ࢫالس؈فةࢫالذاتية،ࢫࢫناܥݵھࢫالشيخࢫأȌيࢫعبدࢫاللهࢫشراك،ࢫࢫورقةࢫ- 3
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 الش̑یخ ǫٔحمد Դ߿تار البوعبدلي .8
 الش̑یخ س̑یدي محمد Դ߿تار البوعبدلي .9

 الش̑یخ س̑یدي الحاج الطاهر البوعبدلي .10
 الش̑یخ س̑یدي المصطفى البوعبدلي .11
 الش̑یخ س̑یدي ǫٔحمد العصنوني .12
 غالي ˊن هنيالش̑یخ سدي محمد ال .13
 الش̑یخ س̑یدي محمد ˊن ̊̿سى .14

القائمة طویߧ ˡدا لا يمك̲نا حصرها إلى ˡانب ̊لماء من تو̮س ومرا̡ش درسوا ̊لى ید  
  . الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله

 مؤلفاته  
لا ، ˭لف الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله كما هائلا من ا߿طوطات النف̿سة وا߳˭اˁر القيمة 

  :نذ̠ر منها . وشاهدة عیان ̊لى قيمة ما ǫٔلفه صاحبها، ˍ̿سة الرفوفزالت إلى یوم̲ا هذا ح 

 1كتاب مف˗اح القلوب في ˨دیث النبي المحبوب .1
 2كتاب ن˖ˤ̀ة الف˗اح ̡طلوع الفجر ̥لصباح  .2
 3كتاب ريحان القلوب في الصلاة ̊لى النبي المحبوب .3
 كتاب دلیل النˤاة المبلّْغ لروضات الجنات ̊لى ǫٔربعة ǫٔرԴع .4
 4̊لى نمط تنˌ̀ه اԷҡٔم كتاب الجمعة .5
 كتاب ǫٔلف̀ة رمضان .6
 كتاب الصبیان ̊لى متن الس̑نوس̑یة .7
 5كتاب رساߦ الكراس .8
 كتاب طلیعة السعداء .9

                                                             
 .يقعࢫɸذاࢫالكتابࢫࢭʏࢫجزأينࢫوʈوجدࢫباݍݵزانةࢫالعداوʈةࢫبȘيارتࢫ- 1
 .يقعࢫɸذاࢫالكتابࢫࢭʏࢫجزأينࢫوʈوجدࢫباݍݵزانةࢫنفسɺاࢫ- 2
3 -ɸايقعࢫɺوجدࢫباݍݵزانةࢫنفسʈࢫجزأينࢫوʏذاࢫالكتابࢫࢭ. 
 .يقعࢫɸذاࢫالكتابࢫࢭʏࢫجزأينࢫوʈوجدࢫباݍݵزانةࢫنفسɺاࢫ- 4
قدࢫأɸدىࢫلناࢫمعاڲʏࢫوزʈرࢫالشؤونࢫالديɴيةࢫوכوقافࢫالدكتورࢫبوعبدࢫاللهࢫغلامࢫاللهࢫɲܦݵةࢫمٔڈاࢫإڲʄࢫجانبࢫɲܦݵةࢫالشيخࢫأȌيࢫࢫ- 5

 .نةࢫالعداوʈةࢫبȘيارتيقعࢫɸذاࢫالكتابࢫࢭʏࢫجزأينࢫوʈوجدࢫباݍݵزا .عبدࢫاللهࢫشراك
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عن عمر یناهز  م1866/ هـ1283توفي الش̑یخ س̑یدي ̊دة یوم الاثنين من ̊ام  :وفاته
عد ǫنٔ ب، وفن Դٕشارة م̲ه في عرش ǫٔولاد اҡ̠ٔرد بضواݮ مدینة تیارت، الخمسة وس̑بعين س̑نة
ه، ذاع صیته في اҡفٓاق lار   . وتخر ̊لى یدیه ̊دد من الش̑یوخ والعلماء دا˭ل الوطن و˭

 لك˗ابԴ التعریف  
ح̀ث اعتمد صاحˍه ̊لى ثنائیة ال̱سب الروݮ ، یندرج الك˗اب ضمن فلسفة التصوف

وهي لغة تختلف عن ا̥لغة العادیة التي تدافع عن ا̦نمط الصوفي المتجسد  . وال̱سب الطیني
التي ˓س̑ت̱ير و˓س̑تضيء بهدى  . »الولایة العالمة«ǫٔو » الصوف̀ة العالمة«ا یصطلح ̊لیه في م

فل̿س ߸ ولي؛ وǫٔما الولي ، إذا لم ̽كن العلماء ǫٔولیاء الله: وقد قال الشافعي. . المنقول المتوا˔ر
بیة ویعطي ǫٔهمیة كبرى لش̑یخ والمرید ومساߦ التر  . « فالعداوة ǫٔقرب إلیه من المحبة، بلا ̊لم

  1. و̎يرها من القضاԹ الهامة التي ˓شكل الو̊اء العام لتصوف ومحبة الش̑یخ
والتفكير ا߱یني ، كف̀ߧ Դٕ˛راء الوعي الفلسفي الصوفي، وثیقة ̊لمیة Էدرة" الك˗اب"كما یعد 

وهذا ما یعطي الك˗اب قيمته التˆلٔیف̀ة المرتبطة ǫٔساساً ، وԳ̮شغال اҡٔدبي في ذߵ الوقت
  . الروح̀ة . العلمیة وا߱ی̱̀ةبمكانة مؤلفه 

یعرض في هذا المؤلف مساߦ ، والش̑یخ س̑یدي ̊دة م˞ࠁ م˞ل Դقي ǫٔهل السلسߧ العرفانیة
فهو بهذه المعادߦ یلتقي مع المعادߦ الرԴنیة في وصف ال̱سب  . ال̱سب من م̲ظور Դطني

ҧهُ فقََالَ رَبِّ وԷََدَى ": "عمل ̎ير صالح"الطیني ߱ى اˊن س̑یدԷ نوح ̊لیه السلام بˆنٔه  نوُحٌ رَب
اكمِِينَ  َ˪ نҧ وَْ̊دَكَ الحَْقҨ وҫǫَنتَْ ҫǫحْكمَُ الْ

Ү
نҧ ابنيِْ مِنْ ҫǫهْليِ وَا Ү

  . 2"ا

ا߳ي ی̱˗ج عن زواج " ̮سب القلب". . مما یف̀د ǫنٔ ال̱سب الحق̀قي هو ال̱سب الروݮ
و̊لیه ، ߧ الصفوةǫٔثيري روݮ م˗عال بين قلب المرید وقلب الش̑یخ فقلوب المشايخ في السلس

فمسˆߦٔ ا˨ترام المرید ̥لش̑یخ وتقد̽ره وا߳وԴن في محبته والإ˭لاص ࠀ من المسائل المحسومة 
في الفكر التصوفي ˉشكل ̊ام و̊لاقة الش̑یخ Դلمرید تنطلق من القول في اҡٔوساط الشعبیة 

   . "من لا ش̑یخ ࠀ فش̑ی˯ه الش̑یطان" ̽رسمان العلاقة ب̿نهما ، والنخب الصوف̀ة

كثيرا ما یؤسس لهذا الجانب اҡٔساسي في ، رى ا߱كتور عمار ̽زلي ǫٔن الش̑یخ س̑یدي ̊دةو̽
̮سج الرابطة القلبیة بين ǫٔتباع الطریقة الوا˨دة ǫٔو ما بين الطرق ا߿تلفة التي كلها تمثل 

معروف عنها ǫٔنها من المسائل اҡٔساس̑یة في ربط ت߶ ، فالرضا̊ة المادیة . الطریق إلى الله

                                                             
دࢫطيۗܣࢫمحمد،ࢫࢫعلمࢫטجتماع،ࢫࢫ. العرȌيࢫبوعمامة،ࢫالكتابةࢫالمنقبية،ࢫرسالةࢫماجست؈فࢫمخطوطة،ࢫࢫإشرافࢫأ: ينظرࢫدراسةࢫ-  1

 .م2005جامعةࢫوɸران،ࢫࢫ
 .45:سورةࢫɸود،ࢫךيةࢫ- 2
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والولادة بدون  . . فالرضا̊ة مع التربیة ˔تمم فعل الولادة . اҡٔمومة: نموذج̀ة في المحبةالعلاقة ا̦ 
كما ǫٔن  . الولادة: رضا̊ة وبدون ˔ربیة تفقد الوا߱ة ǫٔمومتها فۤ تحتفظ فقط Դلجانب الوضعي

لى ، الوا߱ قد یفقد ˭اصیة اҡٔبوة إذا ما فقد العلاقة مع مولوده التي هي ̊لاقة التربیة هذا و̊
  . 1اҡٔساس ی̱ˍغي ǫٔن نفرق بين اҡٔم والوا߱ة من ݨة والوا߱ واҡبٔ من ݨة Զنیة

̽ركز الش̑یخ س̑یدي ̊دة ̊لى ال̱سب القلبي Դعتباره ǫٔساس اس̑تمرار المحبة الروح̀ة والتفاني   
بل الولادة الحق̀قة ، ذߵ ǫٔنه ̽رى ǫٔن المحبة المطلقة بين الش̑یخ والمرید هي ولادة Զنیة، فيها
 ٔҡتجة عن ف˗ح القلب ول̿س عن عمل الصلب، ولىواԷ نهاҡٔ . . 

تبقى محبة مˍنیة ̊لى المصل˪ة وإن دا˭لها الجانب ، )الطی̱̀ة(الحب والمحبة القرابیة ا߱مویة 
العاطفي الحسي إلا ǫٔن المادیة تطغى ̊لى العاطفة المطلقة إذا لم ̽كن الحب حˍا روح̀ا ǫٔساسه 

لكنها لا ˔رقى إلى ˨دود المحبة الطلقة التي نجدها ، الطی̱̀ة محبة المحبة ا߱مویة. . ال̱سب القلبي
̎ير . . ǫئ الحب المثالي . . في الفلسفة الیوԷنیة كثيرا ما ̼شار إ̦يها Դلحب اҡٔفلاطوني 

  . 2المادي المتعالي عن المصل˪ة

 ̎ير، ل̿س مسˆߦٔ ˡدیدة ߱ى ǫٔهل التصوف والعرفانیين ˉشكل ̊ام، وكذߵ ال̱سب الروݮ 
فه̖ي حجرة ، ǫٔن الصیغة التي اعتمدها الش̑یخ س̑یدي ̊دة والمعادߦ التفضیلیة المؤسسة لها

  . ومن مكوԷت الفكر الصوفي ˉشكل ̊ام، الزاویة في ǫٔیة طریقة إلى الله

  ا̥لغة الصوف̀ة  
، المصطل˪ات، من ح̀ث اҡٔسلوب، اس̑تعمل المتصوفة لغة ˭اصة ߒٔداة تعبير عن تجر́تهم

والجمل المس̑بوكة ، و̼س̑تعمل الصوفي الشعر والمناˡاة واҡٔوراد، التˆٔویلالإشارات و ، الرموز
  . والقصيرة واҡٔحكام والمحاورة وما إلى ذߵ مما نجده من ǫٔشكال تعبيریة مماثߧ في كتاԴتهم

فهذه ا̥لغة ̎ير شائعة وم˞يرة ̥߲هشة؛ بحیث تصدم الحس المˆلٔوف فل̿ست المصطل˪ات 
دها ˡدیدة و߳ا ̊بر المتصوفة Դ̥لغة  . ˆٔ˭ذ وظیفة مختلفة ومعاني ˡدیدةبل ǫٔن الكلمات ت، و˨

والتي یعاد بفضلها إنتاج ǫٔو تمثیل ǫٔو نمذˡة الواقع والحدث Թǫٔ كان مصدره وتوسعوا في " 
وشكلوا ̮سقا خطابیا مختلف المكوԷت والظواهر ، ǫٔشكال التعبير التي سمحت بها ا̥لغة

ة من القوانين التي وح، "النصیة من شعر وقصص وǫٔدعیة وم̲اˡاة كم وǫٔخˍار تنظمها مجمو̊

                                                             
لدىࢫ" أبناءࢫالصلب"وأفضليْڈمࢫعڴʄ"بأبناءࢫالقل"قراءةࢫࢭʏࢫمفɺوم" خاتمةࢫكتابࢫالرسائلࢫلأɸلࢫالوسائل"جوɸرةࢫالمسائلࢫࢭʏࢫ - 1

ࢫالفكرࢫ ʏࢫࢭ ࢫوآثاره ࢫالله ࢫغلام ࢫبن ࢫعدة ࢫسيدي ࢫالشيخ ࢫحول ࢫכول ࢫالملتقى ࢫأشغال ࢫمɴشورات ࢫالله، ࢫغلام ࢫبن ࢫعدة ࢫسيدي الشيخ

 .120:ص. 1999. طبعࢫجمعيةࢫالفكرࢫوالثقافةࢫبȘيارت.والتصوف
 .12:خاتمةࢫكتابࢫالرسائلࢫلأɸلࢫالوسائل،ࢫالمصدرࢫالسابق،ࢫࢫصࢫ- 2
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قصد بلوغ هدف معين وكتعبير عن تجر́تهم في الاتصال ، تحكم العلاقات والتفا̊لات فۤ ب̿نها
߸Դ ،نها تجربة في الك˗ابةǫٔ نه " .والإبداع هي تجربة معرف̀ة ̊اطف̀ة كماǫٔ لقد ̊بر المتصوفة

   . 1عرفة وهذا العالم هو ما افترضوه وقصدوهԴٕمكانهم ǫٔن یؤم̲وا ҡٔنفسهم ̊الما قابلا ̥لم

 هٔل الوسائلҡ ̥لش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله -  مق˗طفات من كتاب ˭اتمة الرسائل  
والصلاة والسلام ، والشكر ߸ رب العالمين، والحمد ߸ رب العالمين، ˉسم الله الرحمن الرحيم

لى ǫࠀٓ وصحبه وسلم ˓سلۤ، ̊لى س̑یدԷ محمد ˭اتم النب˃ين  كثيرا جزیلا مˍاركا طیبا في ا߱نیا و̊
  . ǫمٓين، ǫمٓين، ǫمٓين، ویوم ا߱̽ن

فهو ǫٔول قدم الساˁر̽ن في طریق الوصول لمعرفة الرب ، 2فمما يجب به Գعتناء ف˗ح Դب القلب
لما ا̯تهت رسائل :قال الله عنه ووفقه وǫٔ̊انه لما به بلوغ هذا المقام بجاه س̑یدԷ محمد ̊لیه السلام

، كما هو محقق عند المشايخ الرԴنیين، المحبوبين ǫٔفضل من ǫٔولاد الصلب، لاد القلبالمحبين ǫٔو
إذ هم رضي الله عنهم ورضوا عنه ورضي عنا بهم ، وǫٔرثى ǫٔنˌ̀اء الله ̊ليهم الصلاة والسلام

لشرفهم العظيم ҡٔنهم خرجوا من نور ذ̠ر القلب ا߳ي هو  ǫٔ3عظم منزߦ ̊لى ǫٔولاد الصلب
یقول ، في ˨دیث القدس عن المبلغ عنه س̑یدԷ محمد صلى الله ̊لیه وسلمب̿ت الرب كما قال 

لا ˓سعني ǫٔرضي ولا سمائي ولكن ̼سعني قلب عبدي : "الله ˡل ˡلاࠀ وتقدست ǫٔسماؤه
  :یقول في مقام القلب ا߽رب الصحیح ˭ديم المحبين . إلخ الحدیث )4("المؤمن

  ا߳ا̠رون Դلقلب شربوا نعم الشراب
 ٔǫ لیߧˡ عمالهم صواب̊لوࠐم   

  

  ǫٔخˍارهم صحی˪ة لا شك ولا ارتیاب  
  سكنى م߶ عظيم سماء بلا سحاب

  
                                                             

 .99:لعرȌيࢫبوعمامة،ࢫالكتابةࢫالمنقبية،ࢫࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫࢫصاࢫ- 1
.. ،ࢫࢫيرȋطھࢫرابطࢫالقلبࢫبأبيھ"ابنࢫالقلب:" "حولࢫقضيةࢫأولادࢫالقلب،ࢫبقولھ: ʇش؈فࢫإڲʄࢫɸذاࢫقولࢫالدكتورࢫعمارࢫيزڲʏࢫࢭʏࢫمقالࢫلھࢫ- 2

نࢫالنبضࢫدلالةࢫعڴʄࢫاݍݰياةࢫوالۘܣࢫلاࢫتتوقفࢫݍݰظةࢫع .والقلبࢫɸناࢫيقصدࢫبھࢫتلكࢫالمضغةࢫالۘܣࢫإذاࢫصݏݰتࢫصݏݳࢫاݍݨسمࢫɠلھ

لɺذاࢫترىࢫالشيخࢫسيديࢫعدةࢫʇستعملࢫ!. لɺذاࢫسميتࢫقلبا،ࢫࢫفقلبࢫالآۜܣءࢫࢭʏࢫاللغةࢫالعرȋيةࢫɸوࢫأɸمࢫءۜܣءࢫࢭʏࢫالآۜܣء. .وعڴʄࢫاݍݰركة

. خاتمةࢫكتابࢫالرسائلࢫلأɸلࢫالوسائل: عدةࢫبنࢫغلامࢫاللهࢫسيديعمارࢫيزڲʏ،ࢫ. ɸذهࢫالمعادلةࢫالتقرȎʈيةࢫلإفɺامࢫالعامةࢫفɺمࢫاݍݵاصة

طبعࢫجمعيةࢫالفكرࢫوالثقافةࢫ. ورࢫأشغالࢫالملتقىࢫכولࢫحولࢫالشيخࢫسيديࢫعدةࢫبنࢫغلامࢫاللهࢫوآثارهࢫࢭʏࢫالفكرࢫوالتصوفمɴش

 .120:ص. 1999. بȘيارت
ࢫعمارࢫيزڲʏࢫ-  3 ࢫالدكتور ࢫلصلةࢫ:" يقول ʏࢫشكڴ ࢫحاصل ࢫتحصيل ࢫأي ࢫالفعل ࢫبقوة ࢫبنوة ࢫمجرد ࢫسوى ࢫالصلب ࢫبنوة ࢫلاࢫتمثل بʋنما

ࢫ.. شɢلية ࢫالشيخ ࢫحاول ࢫما ࢫالشرʈفࢫوɸذا ࢫوالɴسب ࢫالمطلقة ࢫالمحبة ࢫلفكرة ࢫعليھ ࢫوالتأسʋس ࢫبل ࢫال؅فك؈قࢫعليھ، ࢫعدة سيدي

ɸكذاࢫكناࢫكث؈فاࢫماࢫنجدࢫࢫ.فالشرʈفࢫبصاݍݳࢫכعمالࢫلاࢫبالɴسبࢫالطيۚܣࢫأوࢫטنȘسابࢫإليھࢫدموʈاࢫومناصȎتھࢫالعداءࢫقولاࢫوعملا..

ك؆فࢫقرȋاࢫمٔڈم،ࢫࢫمفضلئڈمࢫحۘܢࢫعڴʄࢫأبناءࢫشيوخࢫالتصوفࢫࢭʏࢫحالاتࢫخاصةࢫلاࢫيفضلونࢫرؤʈةࢫأحدࢫمنࢫغ؈فࢫأبناءࢫالقلب،ࢫوכ

عمارࢫ. باعتبارࢫأنࢫالصلةࢫبئڈمࢫۂʏࢫصلةࢫأرضيةࢫترابيةࢫطيɴيةࢫبʋنماࢫالصلةࢫبئڈمࢫوȋ؈نࢫابنࢫالقلبࢫصلةࢫروحيةࢫمتعالية .. الصلب

 .120:خاتمةࢫكتابࢫالرسائلࢫلأɸلࢫالوسائل،ࢫص: عدةࢫبنࢫغلامࢫاللهࢫسيدييزڲʏ،ࢫ
أحمدࢫعبدࢫاللهࢫالقرءۜܣࢫرسلان،ࢫࢫدارࢫالكتبࢫالعلمية،ࢫࢫب؈فوت،ࢫࢫ :يدࢫࢭʏࢫتفس؈فࢫالقرآنࢫالمجيد،ࢫࢫتحابنࢫܿݨيبة،ࢫالبحرࢫالمد: ذكره)  4

 .65:ص. م2002،ࢫࢫ2ط
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وكذߵ ، ǫنٔ القلب یذ̠ر كذ̠ر ا̥لسان صرا˨ة بحرف وصوت، وهذا من ا߽رب عند العبید 
ولشرفهم ورد الوݮ الخارج ، الجوارح تذ̠ر كما صح عند ǫٔحˍابنا المشرفين ̊لى ǫٔولاد الصلب

كل وا˨د منهم ࠀ ̊لم ، عن سلف من ǫٔول اҡٔقطاب إلى مشائخنا ǫٔجمعينلهم في الوسائل ˭لفا 
حتى ǫنٔ  1كاҡٔش̑بال عند النورانیة –رضي الله عنهم  -فهم  . وقلیل ǫٔن تتكرر الرساߦ . يخصه

ولو كانت ǫلآف اҡٔلوف ، لو كانت ǫلآف اҡٔلوف من ǫٔهل البداԹت یتكلم لهم بعلم البداԹت
وكذߵ ˨ال المذا̠رة یتكلم بعلم ǫهٔل البداԹت  . ولا ̽كل، ذߵمن ǫٔهل ا̦نهاԹت یتكلم لهم ب

  . وكل وا˨د یدࠀ الله ̊لى ̊لمه ویفهمه من ˡǫٔࠁ، ویتكلم بعلم ǫهٔل ا̦نهاԹت
  :ولهذا قال ࠀ، ف˗ارة في اҡٔعمال یتكلم وԵرة في اҡٔحوال وԵرة في المقامات

  ǫٔعمالهم صواب ̊لوࠐم ˡلیߧ
  :ولهذا قال . إنه ̡شف عن ˨الي، یقول المحبوكذߵ في اҡٔمور الغیˌ̀ة حتى 

  لا شك ولا ارتیاب ǫٔخˍارهم صحی˪ة
رضي ، فلهذا المقام الرف̀ع قال ش̑یخ ̡شائخنا س̲̿ا ̊لي الشاذلي . وكل ذߵ من ف˗ح القلب 

 . ǫٔن لو كانت اҡٔشجار ǫٔقلاما والبحور مدادا لنفذت ولا ینفذ ما عندي :الله عنه وǫٔرضاه عنى
ِ Դَقٍ مَا  :"قال تعالى ҧ߹الله  وما عند، قوࠀ عندكم من العلوم الكسˌ̀ة . 2"عِنْدَكمُْ ینَفَدُ وَمَا عِنْدَ ا

وǫخٓر ذߵ رسائل  . فانظر رسائل كل ǫٔ˨د تجد ما ذ̠ر من العلوم المذ̠ورة.  العلوم الوهبیة
̊لیه ما تصدر ǫٔس̑تاذ ̥لمرید̽ن حتى فاضت : كما قال . العبید إلا فضل الله العظيم بمنته بهم

  . ف̀خرجون من نور القلب كما تف̀ض شهوة ǫٔولاد الصلب ف̀خرجون من ماء الصلب . ǫٔنوارهم

 ]القلب[  
فما من ǫٔ˨د یف˗ح  . وما به إ̊لامك والله الف˗اح العليم إنما ذ̠رت هذا القلب ˡٔҡل ما ف˗ح لي 

مشائخنا  وقد قال ش̑یخ . س̑نة الله في ˭لقه . ࠀ Դب ید˭ل م̲ه إلا یذ̠ره ويمد˨ه ̎ایة ݨده

                                                             
وʉعدࢫاݍݰلاجࢫمنࢫكبارࢫالصوفيةࢫالذينࢫȖغنواࢫبالذاتࢫالرȋانية،ࢫوقدࢫاستطاعࢫأنࢫي؄فɸنࢫعڴʄࢫوجودࢫاللهࢫاعتماداࢫعڴʄࢫالتجڴʏࢫ)  1

  : زࢫعنࢫإدراكɺاࢫأܵݰابࢫالظاɸرࢫواݍݰسࢫالماديالنوراɲيࢫوالمحبةࢫالروحانيةࢫالۘܣࢫʇ݀ݨ

ࢫاثنان ࢫاݍݰق ࢫوȋ؈ن ࢫبيۚܣ ࢫيبق   لم

ࢫومعتـقدي ʏڍʈࢫوتصر ࢫوجودي   ɸذا

ࢫنائره ࢫاݍݰق ࢫبنور ࢫتجل   ɸذا

ࢫبصنعتھ ࢫالباري ʄࢫعڴ ࢫʇستدل   لا

  

ࢫوȋرɸان   ࢫبآيات ࢫدليـــل   ولا

ࢫوإيماɲي ࢫتوحيدي ࢫتوحد   ɸذا

ࢫȊسلطان ࢫتلالٕڈا ʏࢫࢭ ࢫأزɸرت   قد

ࢫأزمان ࢫعن ࢫينۗܣ ࢫحدث   وأنتــــم

  

 .153: م،ࢫࢫص1960طبقاتࢫالصوفية،ࢫطبعةࢫليدن،ࢫࢫ: بوࢫعبدࢫالرحمنࢫالسل׿ܣأ
 .96:سورةࢫالنحل،ࢫךية)  2
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رضي الله عنه وǫٔرضاه  1س̑یدԷ ومولاԷ عبد القادر الجیلاني، ش̑یخ الجن والإ̮س والملاˁكة
دت Դب ا߳ل فرا̎ا فد˭لت م̲ه lب ̊امر حتى وԴ دت كل lعني و .   

دت : رضي الله عنه وǫٔرضاه عني 2وقال ǫٔس̑تاذ ǫٔس̑تاذي س̑یدԷ مولاي العربي ا߱رقاوي lو
ل ̊امي لا یعرف لا lوقال  . قدرا فˆٔ˭ذته من یده وقس̑ته ̊لى الباب فانف˗ح المف˗اح ید ر

 . الله . لما من الله ̊لي قˍضت ذ̠ر Գسم اҡٔعظم الله: ǫٔس̑تاذي رضي الله عنه وǫٔرضاه عني
فˆلهٔمني الرب الكريم فد˭لت قˍة لبعض الصالحين رضي الله عنه ونویت نواصل فيها  . الله

ثم ǫٔت˖ني س̑نة م˞ل النوم فرǫٔیت ، علت ذߵس̑بعة Թǫٔم نذ̠ر Գسم ولا نˆكلٔ ولا ̮شرب فف
، ǫمٓين، القˍة مملوءة نورا الخ ما ذ̠ره رضي الله عنه ورضي به عنا في ا߱نیا ویوم ا߱̽ن ǫمٓين

  .  ǫمٓين
وǫٔما العبید ˭ادم المحبين لما ǫنٔ ǫٔراد الله به ˭يرا ǫٔلهمه إلى العزߦ فا̊تزل س̑بعة Թǫٔم من ̎ير  

فما تم س̑بعة  . یفطر فطورا قدر ما ̼سد الرمق و̼شرب وعند المغرب . بل صائما، مواصߧ
ده ذا̠را، Թǫٔم حتى انطبع Գسم في قلبه lو صام˗ا، فوǫٔ ̥لسانԴ وبعد  . سواء كان هو ذا̠را

خروˡه من العزߦ بقي ̊لیه م̱سحبا Թǫٔما ̊دیدة فˆԵٔه في ت߶ اԹҡٔم فق̀ه من إخوانه ǫٔولاد 
 عنه یطلب Գس̑ت˯ارة مع المشورة ̽رید ǫنٔ الش̑یخ الكˍير س̑یدǫٔ Էبو عبد الله رضي الله

تَمْسِكْ ((فبمجرد ما ˔كلم معه ورد في قلب العبید المسؤول قوࠀ تعالى  . يخرج البلاد فاَسْ̑
تَقِيمٍ  اطٍ مُسْ̑ ҧكَ ̊لىََ صرَِ ن

Ү
لیَْكَ ا

Ү
ي Ҭǫوݮَِ ا ِ ҧ߳ Դِ((3  نٓ العظيمǫنٔ السائل كان مدرسا في القرҡ الخ

لما سمعها م̲ه سكن ˨اࠀ وبقي مدرسا في القرǫنٓ والفقه حتى انجذبت ࠀ وǫٔراد ǫٔن یترك الجامع ف
   . جمیع القلوب وشعلت ق̲دیߧ قلبه فتزوج وعمر عمارة ج̀دة

                                                             
عبدࢫالقادرࢫبنࢫمو؟ۜܢࢫبنࢫعبدࢫاللهࢫبنࢫجنɢيࢫدوستࢫاݍݰسۚܣ،ࢫأبوࢫ) م1166-1078=ه561-471(عبدࢫالقادرࢫاݍݨيلاɲيࢫࢫ- 1

ʏࢫأوࢫاݍݨيڴ ࢫأوࢫالكيلاɲي،ࢫ ʈقةࢫالقادرʈة،ࢫࢫمنࢫكبارࢫالزɸادࢫوالمتصوف؈ن،ࢫࢫولدࢫࢭʏࢫمؤسسࢫالطر : محمد،ࢫࢫمحۛܣࢫالدينࢫاݍݨيلاɲي،ࢫ

ɸـ،ࢫࢫفاتصلࢫȊشيوخࢫالعلمࢫوالتصوف،ࢫࢫوȋرعࢫࢭʏࢫأساليبࢫالوعظ،ࢫࢫوتفقھ،ࢫࢫوسمعࢫࢫ488وانتقلࢫإڲʄࢫȊغدادࢫشابا،ࢫسنةࢫ. جيلان

ࢫواشْڈر ࢫ ࢫכدب، ࢫوقرأ ࢫ ࢫيده. اݍݰديث، ࢫعمل ࢫمن ࢫيأɠل ࢫ. وɠان ࢫسنة ࢫȊغداد ʏࢫࢭ ࢫوטفتاء ࢫ٭ڈاوتوࢭ. ɸـ528وتصدرࢫللتدرʉس ʏ .منࢫ

خ؈فࢫالدينࢫالزركڴʏ،ࢫכعلام،ࢫࢫ". بالفيوضاتࢫالرȋانيةࢫ" و" فتوحࢫالغيبࢫ" و" الفتحࢫالرȋاɲيࢫ" و" الغنيةࢫلطالبࢫطرʈقࢫاݍݰق:" مؤلفاتھ

 .47:،ࢫࢫص4ج
ثاɲيࢫولدࢫمولايࢫالعرȌيࢫأوائلࢫالنصفࢫال. منࢫذرʈةࢫأȌيࢫالعباسࢫسيديࢫأحمدࢫبنࢫالموڲʄࢫإدرʉسࢫכنوارࢫبنࢫمولاناࢫإدرʉسࢫכك؄فࢫ- 2

ࢫزروال ࢫبۚܣ ࢫقبيلة ࢫمن ࢫالله ࢫعبد ࢫبالرواياتࢫ. عشرࢫبقرʈة ࢫوأتقنھ ࢫܵݱݰھ ࢫوعندما ࢫالكرʈم، ࢫالقرآن ࢫوحفظ ࢫالقراءة ࢫوȖعلم ࢫ٭ڈا ɲشأ

. السبع،ࢫࢫاشتغلࢫبطلبࢫالعلمࢫفرحلࢫلمدينةࢫفاسࢫوأقامࢫ٭ڈاࢫمدةࢫقرأࢫخلالɺاࢫعڴʄࢫأɠابرࢫعلماءࢫوقْڈاࢫماࢫقدرࢫاللهࢫلھࢫمنࢫالعلوم

عاصمࢫالكياڲʏ،ࢫࢫ: ،ࢫرسائلࢫمولايࢫالعرȌيࢫالدرقاويࢫالمسماةࢫȊشورࢫالɺديةࢫࢭʏࢫمذɸبࢫالصوفية،ࢫࢫتحمولايࢫالعرȌيࢫالدرقاوي : ينظر

 :وטمامࢫمولايࢫالعرȌيࢫالدرقاوي،ࢫمجموعةࢫرسائلࢫمولايࢫالعرȌيࢫالدرقاويࢫاݍݰسۚܣ،ࢫࢫتح. 2009دارࢫالكتبࢫالعلمية،ࢫࢫب؈فوت،ࢫࢫ

 .1999حدة،ࢫࢫأبوࢫظۗܣ،ࢫࢫطȊسامࢫمحمدࢫبارود،ࢫࢫالمجمعࢫالثقاࢭʏ،ࢫࢫלماراتࢫالعرȋيةࢫالمت
 .43:سورةࢫالزخرف،ࢫךيةࢫ- 3
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كلما یقع ̥لمرید في البداԹت : فߴߵ ذ̠رت هذا الباب العظيم كما قال ǫٔس̑تاذي رضي الله عنه
و߳ا ق̀ل ̥لش̑یخ عبد  . من ǫهٔل الف˗حفهو دلیل ̊لى صحة طریقه تثˌ̀تا ࠀ و˓شویقا لف˗˪ه إنه 

߸  . الإسعاد لا ˔زاحم . زحمتوԷني اҡٔعمال وǫٔردتم ˔زاحموԷ في الإسعاد: القادر رضي الله عنه
 . ولا يخلو ǫٔ˨د مما عمل، ولكن لكل مجتهد نص̿ب . درهم رضي الله عنهم ǫٔجمعين ورضوا عنه

د: "قال صلى الله ̊لیه وسلم lدّ وˡ الخ  )2(تحر̠وا ˔رزقوا: الله ̊لیه وسلموقال صلى  )1("من
  .  الجامع بين الحس والمعنى، الحدیث

وما به إ̊لامك وربك الف˗اح العليم ذو الفضل العظيم إن ǫٔردت ǫٔن ˓شاهد بعینك و˓سمع  
فإذ تمكن من ، Դ̥لسان حتى ̽تمكن من القلب، الله، الله، بˆذٔنك فعلیك بذ̠ر Գسم الله

لين حتى في عروقك ودمك ولحمك وهم، القلب ̼سري في عوالمك lالجوارح كالید̽ن والر 
وعظمك كالسرԹن الماء في الشجر واҡٔغصان ف̀ثمر الجنان وهو القلب النوراني Դلعلوم الوهبیة 

ِ̊لماًْ :" ا̥߲نیة التي قال فيها تعالى  ҧԷ ُ ҧ߱ ҧمْناَهُ مِن  یقول مجربها فصحت عنده وعند ǫٔحˍابه  3"وَ̊لَ
رم   .  هبمنة الله و̠

وثمرة الإ˭لاص عمل لا یطلع ̊لیه الناس من ، وثمرة العلم والعمل الإ˭لاص، ثمرة العلم العمل 
 . ǫٔي لا یطلع ̊لیه ش̑یطان یفسد ولا م߶ ̽ك˗به ولا إ̮سان يمد˨ه، الجن والملاˁكة والإ̮س

ين مقام القلب كان لبعض المشايخ اҡٔقدم، ولعز هذا المقام . فهذا ǫٔول قدم من ǫٔقدام الوصول
ҡنٔه  . الخ)ا̥لهم ǫٔعطني مف˗اح قلبي(. رضي الله عنهم ǫٔسماء یذ̠رونها في الخلوات ویدعون بها

ه كلها ǫٔ̊لاه كالعینين واҡٔذنين وا̥لسان ، إذا م߶ الوجود Դسره سفلي و̊لوي من جمیع جوار˨
لين حتى یصيرون لا یتصرفون إلا ˊرضاه وهو فۤ ̽رضي الله lسفلها كالفرج والرǫٔو .   

: الحدیث النبوي ̊لى صاحˍه الصلاة والسلام كل صباح یوم ̼ش̑تكون الجوارح ̥لقلب وفي
ومما ǫٔس̑تاذ كل  . فعلى ما كان ̽كونون . ҡٔنه سلطانهم وهم رعیته، الخ" إن اس̑تقمت اس̑تقمنا"

ǫٔس̑تاذ س̑یدԷ ومولاي ̊لي الشاذلي رضي الله عنه في دعوة مف˗اح القلب Գسم السادس 
ǫٔسˆߵٔ :" Թ سلام الخ ثم تقول: تقول . ̥لف˗ح ̊لى القلب 4)قفا ط̿سس(من اҡٔسماء العظام 

                                                             
 .ɸذهࢫحكمةࢫأوࢫمثلࢫولʋسࢫحديثࢫيɴسبࢫللنۗܣࢫصڴʄࢫاللهࢫعليھࢫوسلمࢫ- 1
 .ɸذاࢫمثلࢫولʋسࢫحديثࢫيɴسبࢫللنۗܣࢫصڴʄࢫاللهࢫعليھࢫوسلمࢫ- 2
 .66 -65:سورةࢫالكɺف،ࢫךيةࢫ- 3
ࢫطʋ:" يقالࢫأنࢫاسمࢫاللهࢫכعظمࢫɸوࢫ- 4

ً
وقدࢫقالࢫ ".سࢫسقاطيمࢫأحونࢫقافࢫأدمࢫحمɺاءࢫآم؈نطɺورࢫبدعقࢫمحببھࢫصورهࢫسقفا

 : לمامࢫمالكࢫرحمھࢫاللهࢫࢭʏࢫɸذهࢫכلفاظࢫالسرʈانيةࢫوالع؄فانيةࢫوال݀ݨمية
ً
محمدࢫعبدࢫالسلامࢫخضرࢫ. وماࢫيدرʈكࢫلعلɺاࢫتɢونࢫكفرا

 .267:محمدࢫخليلࢫɸراس،ࢫࢫدارࢫالفكر،ࢫࢫص :الشق؈في،ࢫالس؇نࢫوالمبتدعاتࢫالمتعلقةࢫبالأذɠارࢫوالصلوات،ࢫࢫتح
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وكل ما ذ̠رته هنا من ̊لوم اҡٔقدمين رضي الله ، "ҡٔԴسماء العظام ǫٔن تعطیني مف˗اح قلبي الخ
  . عنهم ǫٔجمعين إلا لیتحقق العاقل ǫٔن ذ̠ر القلب ف˗ح

  ]فضائل القلب[
نةَِ : ((بعشرة كما قال تعالىومن فضائل القلب ǫنٔ ا߳ا̠ر Դ̥لسان ࠀ الحس̑نة   اءَ Դِلحَْسَ̑ َl مَنْ 

   . وا߳ا̠ر Դلقلب الحس̑نة ˉس̑بعين ǫٔو ˉس̑بعين ǫٔلفا . الخ اҡیٓة 1))فࠁََُ عَشرُْ ҫǫمْ˞اَلِهاَ
یقول من جربه فصح  . وفضل ذ̠ر القلب ̊لى ا̥لسان كفضل صدقة السر ̊لى الإ̊لان الخ

  .  كنار ̊لى ̊لم
ــــرتحمم ــــد ان ˔ ــــن ˔ری    Թ م

   مـــن شـــ̑یخ محقـــقاسمـــع 
ــــــــــــــــــــم    اسم الله المعظ
   یظهــــر سر م̲ــــك ف̀ــــك
   ˓ســــــمع وتنطــــــق بــــــه

  ǫٔنــــت الغیــــب والحــــاضر 
 ديــــــــام صح ع̲ــــــهذا المق

   بـــــه ســـــقي اҡٔحˍـــــاب 
  

ــــــب    ــــــري الفــــــ˗ح القری   و˔
ــــــب ــــــر القل ــــــرن ذ̠    واذ̠
ــــــب ــــــتى تغی ــــــلا ح   م˗ص
  وهـــــــــذا شيء عجیـــــــــب
ـــــب ـــــب Դلغی ـــــرى الغی   و˔
ــــب ــــلا ری ــــل الكــــون ب    فمث

  والشــــــــاهد Դلتجریــــــــب 
  بــــــــــوه Դلتـــــــــــدریبشر 
  

ولما ǫٔن ذ̠رԷه بحضرة ǫٔكاˊر ǫٔولاد القلب ضج ǫكٔبرهم مقاما وغشي ̊لیه فشرعوا في الحضرة التي  
ǫ̠ٔرم الرب الكريم هذه الطائفة  . ߸ الحمد والشكر والفضل والمنة . هي وقت الشهود والعیان

مشقة عظيمة ߒٔهل  البوعبدلیة ا߱رقاویة الشاذلیة الجیلانیة النبویة بف˗ح ذ̠ر القلب بلا
  . كما تقدم . ا߱عوات واҡٔسماء

الله من طلوع  . الله . حتى ǫٔن بعضنا من ǫٔولاد قلبنا فقيها مدرسا ذ̠ر Գسم اҡٔعظم الله
فلما ԷԵǫٔ عند غروب الشمس ǫٔ˭برԷ بذ̠ر القلب وصحته بعد ǫٔن كان  . الشمس في ˭لوة صائما

  .  وǫخٓره في صدق فˆؤل ا̦نهار في ریب . م˗˪يرا ̠یف یذ̠ر القلب
ǫٔدامه الله لنا ولعواقˍنا وǫٔحˍابنا ˭لفا عن سلف  . ذߵ فضل الله یؤتیه من ̼شاء من عباده

  . إلى س̑یدԷ ̊̿سى ˊن مريم ̊لى نب̲̿ا ومولاԷ محمد ̊لیه الصلاة والسلام
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  ]ا̠߳ر[  
وم̲ه الرقي  . والله الف˗اح العليم ǫٔن تمكن ا̠߳ر من القلب فمنه ̎ایة الحب . وما به إ̊لامك 

ولم يحصل لنا بتدبير ولا تفكر سا̊ة ǫٔفضل من عبادة س̑بعين  . ش̿˄ا فش̿˄ا إلى ǫٔ̊لى الرتب
رمه Դلعزߦ ̊لى الخلق والصیام Թǫٔࠐا وذ̠ر ، ǫٔو ثمانين س̑نة وإنما حصل لنا وҡٔحˍابنا بمنة الله و̠

ولا ߔم مع ǫٔ˨د ، لبة̊لى ا߱وام ما دامت فيها بلا ̊دد ولا نوم إلا من ̎  . الله . الله . الله
ولا خروج إلا في لیل والطهارة ا߱ائمة وذ̠ره بين ݨر وخفي قدر ما ˓سمع نفسك ولا ˔زید 

الله ̊لى اҡٔبد كما قال ̊لیه  . الله . بل ذ̠ر الله . ̊لى الصلوات الخمس مع الرواغب ش̿˄ا
مُْ : "وقال . الصلاة والسلام من قوة المحبة إدمان ذ̠ر المحبوب Ҩبه بҨونهَُ يحُِ فإذا ǫٔحˍبته غبت  1"وَيحُِ

  . عن كل محبوب ف˞بت في القلب ذ̠ره لثبوت حˍه ف̀صير ذ̠ره دائما في القلب

وإن حصلت ߵ ̯كˍة ǫٔو غفߧ یفرغ  . سواء كنت ذا̠را ǫٔو صام˗ا ǫٔو ǫߔٓ ǫٔو شارǫٔ Դو م̲ا̡˪ا
مكلف  فصاحب ذ̠ر ا̥لسان . ̊لیك. . . تجهد ذا̠را من ̎ير، القلب به من ح̀ث لا ̼شعر

َ : ((فهو ا̠߳ر ا߳ي قال ف̀ه تعالى . وصاحب ذ̠ر القلب محمول هن̿˄ا، ˨امل ҧ߹اكِرِ̽نَ ا ҧ߳ وَا
  .  الخ اҡیٓة 2))كَثيرًِا

قال ǫٔس̑تاذي س̑یدي مولاي العربي ˊن عطیة البوعبدلي رضي الله عنه وǫٔرضاه عني في 
م̲ا ̊لى ذ̠ره Թǫٔما حتى كنت مد: ǫمٓين قال . ǫمٓين . ا߱ار̽ن و̮سࠁ وǫٔحˍابه ǫٔجمعين ǫمٓين

وإذا وقع بي ذߵ وԷǫٔ قائم في الصلاة یقطع  . صارت الخلائق ˓سمع الزعیل من قلبي من بعید
الصلاة عني وǫٔسابق الخواطر الباطنیة ̊لى ǫٔن ̮س̑بقها بذ̠ر Գسم فضعفت ت߶ الخواطر من 

  . اهـ . قلبي واس̑تقر Գسم ف̀ه حتى صار یفزع به

  :˭اتمة
ه ا߱راسة المتواضعة قد عرّفت بˆٔ˨د مصنفات الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن نˆمٔل ǫٔن ˔كون هذ

ثم إن عنایة الباح˞ين بهذا النوع من الحقول ، ̎لام الله السلو̠یة ذو البعد الروݮ العرفاني
كما يمكن ǫٔن ̽كون إضافة ̊لمیة إلى مك˗بة التراث ، المعرف̀ة من شˆنٔه ǫٔن یثري ملكتهم المعرف̀ة

ˁلجزاԴ ه الخصوصالسلوكي الروݮ lري ̊لى وˁلغرب الجزاԴلقد ˨اول الش̑یخ  . ر عموما و
˭اتمة الرسائل ҡٔهل " س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله المربي والمعلم واҡٔس̑تاذ من ˭لال تˆلٔیفه 

ǫٔن ینير عقول المرید̽ن واҡٔتباع إلى ضرورة التˆ̠ٔید ̊لى ǫٔن الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن " الوسائل
كما كان یلقب " العبید"̮س̑بة إلى هذا ، الطریقة البوعبدلیة ̎لام الله ǫٔراد لنا ولمریدیه وǫٔتباع

                                                             
 .54:سورةࢫالمائدة،ࢫךية)  1
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كما ̼شير ، نفسه تˆدԴٔ مع الله وتحقيرا ̥لنفس وتواضعا ǫٔمام الله وǫٔمام المشايخ ǫٔهل الوس̑یߧ
ا߱كتور عمار ̽زلي إلى ǫٔن الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله ˨اول ǫٔن یوضح لنا معنى الرابطة 

التي ˓سمو ̊لى كل ǫٔشكال القراԴت الفزیولوج̀ة التي قسمت  الروح̀ة و̊لاقة القرابة الحق̀قة
ة م˗˪اربة ǫٔح̀اԴ Էسم الرابطة ، الناس إلى ǫٔسر وبیوԵت وعشاˁر وقˍائل وسلالات م˗صار̊

Դخ˗صار ، ا߱مویة وԴسم ال̱سب التي بنى ̊ليها Դن ˭߲ون كل نظریته في الحراك Գجۡعي
  . 1بعصبیة ال̱سب الطیني وعصبیة ǫٔبناء الصل

  

  :قائمة المصادر والمراجع
  القرǫنٓ الكريم

  الحدیث الشریف
 . مˡ ،2003امعة وهران، د ˊن نعمیة عبد ا߽ید. إشراف ǫٔ ، رساߦ ماجس̑تير مخطوطة، ǫبٔو راس الناصر وكتاԴته التاريخیة )1
قراءة ، الخامس عشر المیلادي، م̲ذ القرن التاسع الهجري، مدراس العلم والقرǫنٓ الكريم Դلغرب الجزاˁري، بلغیث محمد اҡٔمين )2

  . Եريخیة
 . مˡ ،2005امعة وهران، ̊لم Գجۡع، د طیبي محمد . إشراف ǫٔ ، رساߦ ماجس̑تير مخطوطة، الك˗ابة المنقˍیة، بوعمامة العربي )3
ق̀ا دفين وادي شلف والتعریف ˊك˗ابه ف߶ الكوا̠ب وسلم الر ) هـ923-828(، محمد ǫبٔو عبد الله المغوفل، حمدادو ˊن عمر )4

ص ، م2008، 5ع، ˡامعة وهران، مخبر مخطوطات الحضارة Գسلام̀ة في شمال إفریق̀ا، ا߽ߧ الجزاˁریة ̥لمخطوطات"، إلى المراتب

 . 194-183: ص
طبع ̊لى ، بيروت، مؤسسة Էصر ̥لثقافة، إحسان عباس :تح، الروض المعطار في ˭بر اҡٔقطار، الحِميري محمد ˊن عبد المنعم )5

 . 1980، 2ط، اجمطابع دار السر 
ال وال̱ساء من العرب والمس̑تعربين والمس˖شرقين، الزركلي ˭ير ا߱̽ن )6 lشهر الرҡٔ ̊لام قاموس ˔راجمҡٔدار العلم ̥لملایين، ا ،

 . 1ج، 1980ط، بيروت
ار الك˗ب د، ̊اصم الك̀الي: تح، رسائل مولاي العربي ا߱رقاوي المسماة ˉشور الهدیة في مذهب الصوف̀ة، ا߱رقاوي مولاي العربي )7

  . 2009، بيروت، العلمیة
الإمارات العربیة ، ا߽مع الثقافي، ˉسام محمد Դرود :تح، مجمو̊ة رسائل مولاي العربي ا߱رقاوي الحس̑ني، ا߱رقاوي مولاي العربي )8

 . 1999ط، ǫبٔو ظبي، المت˪دة
 . م1960، طبعة لیدن، طبقات الصوف̀ة، السلمي ǫبٔو عبد الرحمن )9

 . دار الفكر، محمد ˭لیل هراس :تح، السنن والمبتد̊ات المتعلقة ҡٔԴذكار والصلوات، لام خضرالشقيري محمد عبد الس )10
 . وهران، مسˤد الشریف̀ة، وثیة Եريخیة تثˌت ̮سب س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله، الش̑یخ شراك ǫٔبو عبد الله )11
وط خزانة الش̑یخ ǫٔبو عبد مخط، مخطوط نبذة حول ح̀اة الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله، الش̑یخ شراك ǫٔبو عبد الله )12

 . وهران، مسˤد الشریف̀ة . الله شراك

                                                             
  .120:عدةࢫبنࢫغلامࢫالله،ࢫخاتمةࢫكتابࢫالرسائلࢫلأɸلࢫالوسائل،ࢫࢫصࢫسيديعمارࢫيزڲʏ،ࢫ)  1
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، 2ط، بيروت، دار الك˗ب العلمیة، ǫحمٔد عبد الله القرشي رسلان: تح، البحر المدید في تفسير القرǫنٓ ا߽ید، اˊن عجیبة )13

 . م2002
ǫبٔناء "وǫفٔضلیتهم ̊لى"اء القلبǫبٔن"قراءة في مفهوم" ˭اتمة كتاب الرسائل ҡٔهل الوسائل"جوهرة المسائل في ، عمار ̽زلي )14

م̱شورات ǫٔشغال الملتقى اҡٔول حول الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله وԶٓǫره في ، ߱ى الش̑یخ س̑یدي ̊دة ˊن ̎لام الله" الصلب

  . 1999 . طبع جمعیة الفكر والثقافة ب˖̀ارت . الفكر والتصوف
ǫعٔمال (لشلف ˭لال النصف اҡٔول من القرن العشر̽ن نظرة ̊امة ̊لى التعليم اҡٔهلي في سهل ا، ̎لام الله بوعبد الله )15

 . م2003/هـ1424م̱شورات وزارة الشؤون ا߱ی̱̀ة واҡٔوقاف ، الجزاˁر) اҡٔس̑بوع الوطني الثالث ̥لقرǫنٓ الكريم

16) Belhamissi(m), Mazouna, une petite ville, une langue histoire, 
Alger, SNED,1982 . 
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  استكشافࡧالܶݰراء

  م19رʈقيةࡧواݍݨزائرʈةࡧقبلࡧالقرنࡧלفࡧ
  ˡامعة ˉشار/ موساوي طاهر  . أ

***  
  *مق̓دمة

إن الصحراء الإفریق̀ة الكبرى عموما والصحراء الجزاˁریة ߒٔهم جزء منها لم ˔كن معروفة 
وقد كان السفر ̊برها ، ولم ˔كشف ǫٔسرارها وبق̀ت مجهوߦ طوال قرون ̊دیدة، من قˍل

 تمتد بين المحیط اҡٔطلسي ونهر النیل وبين نهر ˓شاد بقصد اس̑تكشاف الف̀افي الشاسعة التي
ǫٔمرا ل̿س ، والتي ˓شغل ǫكٔثر من ثلث مسا˨ة القارة الإفریق̀ة، والبحر اҡٔبیض المتوسط

̽زید ، فه̖ي م̲اطق قا˨ߧ ˓سطع فيها شمس محرقة في معظم فصول الس̑نة، Դلهين ولا Դل̿سير
 التي ˔روى عن م˗اهاتها وعن سرابها من غموضها وخوف اˡҡٔانب من ǫٔهوالها ت߶ اҡٔساطير

وقد زاد من قوة هذه المنا̊ة ما عرف به السكان ا߳̽ن یقيمون في ǫٔطرافها من شوكة ، الخداع
߳ߵ توالت المحاولات من ˡǫٔل اس̑تكشافها م̲ذ ، في ا߱فاع عن ǫٔراضيهم و̊اداتهم ومعتقداتهم

مالیة إلى زمن الإغریق ثم تعود ǫٔولى محاولات التعرف ̊لى ǫٔطراف الصحراء الش، القدم
اҡٔمر ، القرطاج̀ين والرومان إلى ǫنٔ تمكن العرب المسلمون من ولوݨا وت˖ˍع مسالكها ووصفها

هذه الرغبة ، ا߳ي ضاعف من رغبة اҡٔوروبیين في اس̑تكشافها ˭لال القرن الثامن عشر
حراء ح̀ث اس̑تطاع اҡٔوروبیون ا˭تراق الص، م19تحولت إلى حق̀قة وواقع ˭لال القرن 

                                                             
* - Résumé 

L’exploration du Sahara africain et algérien est une étude brève et courte sur les étapes 
de cette découverte tout au long de l’Histoire jusqu’au 19e siècle, siècle ou les grandes 
puissances coloniales européennes ont entrepris leurs incursions et colonisation en Afrique afin 
de mieux connaitre le Sahara et contrôler son commerce. 

C’est pourquoi cette étude s’est intéressée aux tentatives des Grecs et Carthaginois 
d’envahir le Sahara africain y compris le désert algérien pour bénéficier du commerce. L’étude a 
évoqué aussi les tentatives des Romains de prospecter le Sahara lorsqu’ils avaient dominé le 
nord-africain. 

L’étude a également touché en détail les expédition effectuées par des voyageurs et 
géographies arabes, entre le 10e et 18e siècle et qui avaient traversé les déserts africain et algérien 
et décrit leurs sentiers, villes et tribus ainsi que leurs commerces. Enfin, cette étude a parlé de 
l’intérêt européen pour le Sahara africain à la fin du 18e siècle et de leurs envie d’étudier les 
œuvres des voyageurs arabes, et leurs engagement et volonté de traverser les sentiers qui ils ont 
empruntés. 

L’étude propose d’étudier les motifs de cet intérêt surtout chez les Britanniques et les 
Allemands. 
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̎ير ǫٔن  . الإفریق̀ة بما فيها الصحراء الجزاˁریة في كل Գتجاهات وتمك̲وا من ˉسط نفوذهم ̊ليها
ما هي مرا˨ل اس̑تكشاف الصحراء الإفریق̀ة ̊بر التاريخ؟ وبما نفسر : الإشكال المطروح هو

   ؟18رغبة الإوروبیين في اس̑تكشافها ˭لال القرن 

  لتاريخ̊بر ا مرا˨ل اس̑تكشاف الصحراء الإفریق̀ة – 1

 :اس̑تكشاف الإغریق والقرطاج̀ون ̥لصحراء الإفریق̀ة الكبرى – 1 . 1
اߦ القدماء من الإغریق والقرطاج̀ين والرومان إلا معلومات ضئیߧ ومحدودة ، لم یقدم الر˨

ߧ إلى ˊرقة Herodotus 1" هيرودوت"ح̀ث ق̒دم عنها  معلومات ǫٔولیة بعد ǫٔن قام ˊر˨
وذ̠ر ǫٔنها كانت ǫٔقل جفافا قˍل نصف ملیون ، لخامس قˍل المیلادودوا˭ل لیˌ̀ا في القرن ا

طتي طرابلس وسبراته المركز̽ن التˤاریين ǫٔما Դل̱س̑بة ̥لقرطاج̀ين فقد م˞لت لهم مح 2، س̑نة
ا߳̽ن كانت تلتقي عندهما الطرق التˤاریة التي ˓شـق الصحراء وتـربط البحر المتوسط بˍ̒لاد 

ة الجفاف التي ، 3السـودان وǫٔ̊الي نـهر النیجر lول̒م تبلغ الصحراء في عـهد القرطاج̀ين در
߳ߵ كان مـن الممكن قطع الصحراء بدون صعوبة ̠بيرة ̊لى شرط ، وصلت إ̦يها الیوم

وǫٔن ǫٔسهل طریق ̮سˌ̀ا هـو ال̒ذي كان يمـر من معبر ، اج˗ناب التلال والك˞بان الرملیة
ربط بين البحر المتوسط والسودان رد بˆنٔ ǫٔ˨د القرطاج̀ين واسمه و ، 4وا˨ات فـزان و̽

5" ماغون"
Magon ،لماءԴ ن یتزودǫٔ مما ، كان قد قطع الطریق الصحراوي ثلاث مرات دون

لوجود ینابیع م̀اه ع̒بر ذاك ، یدل ̊لى ǫٔن جفاف الصحراء كان مغا̽را لما هو ̊لیه اҡنٓ
   . الطریق الصحراوي

ˆنٔفسهم إلى بلاد السودان لجلب م̒ا فيها یظهر ǫٔن التˤار القرطاج̀ين لم ̼سافروا في ǫٔول اҡٔمر ب
فقد كانت القوافل تˆتئ تحت ، بل قضوا م̒دة طویߧ وه̒م ̼س̑ت˯دمون وسائط، من ˭يرات

" الفروزیين"وكانت قوافل ، إلى ǫٔن تبلغ طرابلس Garamantes6" الغرام̲ت"حراسة 

                                                             
. ɸوࢫمنࢫأɸمࢫالمصادرࢫلمعرفةࢫأخبارࢫכممࢫالقديمةࢫوأساط؈فɸا" تأرʈخ" ،ࢫمؤرخࢫورحالةࢫيوناɲي،ࢫلھࢫ)م.قࢫ425ـࢫࢫɸ) :484؈فودوت - 1

 .606،ࢫࢫصࢫ1991،ࢫدارࢫالمشرقࢫب؈فوت،ࢫࢫلبنان،ࢫࢫ16،ࢫطࢫ)المنجدࢫࢭʏࢫاللغةࢫوכعلام(
اɸتماماتࢫالفرɲسي؈نࢫبجنوبࢫاݍݨزائرࢫوالܶݰراءࢫمنࢫخلالࢫماࢫكتبوهࢫومدىࢫاستفادٮڈمࢫمنࢫطرقࢫالقوافلࢫࢭʏࢫ: (يڍʏࢫبوعزʈز - 2

 .45،ࢫࢫص1979،ࢫࢫتم؇فاست،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ"لملتقىࢫלسلاميࢫالثالثࢫعشر" ،ࢫࢫمجلةࢫכصالة،ࢫࢫ)غزوɸا
،ࢫࢫ1992،ࢫالمؤسسةࢫالوطنيةࢫللكتاب،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ)التوسعࢫالفنيقيࢫࢭʏࢫغرȌيࢫالبحرࢫכبيضࢫالمتوسط: (الصغ؈فࢫغانممحمدࢫࢫ- 3

 .94صࢫ
 .123،ࢫࢫصࢫ1959،ࢫدارࢫالɴشرࢫبوسلامة،ࢫتوɲس،ࢫ)1مدنيةࢫالمغربࢫالعرȌيࢫࢭʏࢫالتارʈخࢫجࢫ: (أحمدࢫصفر - 4
 .95المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ: محمدࢫالصغ؈فࢫغانمࢫ- 5
،ࢫاستوطنواࢫܵݰراءࢫليȎيا،ࢫجɴسɺمࢫقرʈبࢫمنࢫالتوارق،ࢫاستعملواࢫالعرȋاتࢫGaramaقبائلࢫليȎيةࢫعاصمْڈمࢫغرامةࢫ: الغرامنتࢫ- 6

نفسࢫ. الۘܣࢫتجرɸاࢫأرȌعةࢫخيولࢫقبلࢫألفࢫسنةࢫقبلࢫالميلاد،ࢫࢫفقطعواࢫ٭ڈاࢫاݍݰماداتࢫالܶݰراوʈةࢫࢭʏࢫحر٭ڈمࢫلݏݰȎشࢫبجبالࢫالتȎسۘܣ

 .124المرجعࢫصࢫ
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Pharusiens1 خٓر إلى مدینة قرطةǫ ߶ار القرطاج ، تصعد مـن مسˤ̀ون هكذا كان الت
لود الحیواԷت المفترسة lراضي البعیدة الحارة كالعاج والتبر وҡٔلبضائع الواردة من اԴ یتزودون .  

ففي القرن ، كانت سبراطة من ǫٔهم اҡٔسواق التابعة ̥لقوافل الصحراویة القادمة من السودان
ولكن ، راءالخامس كان التˤار یˆتٔون إ̦يها من قرطاج وینزلون بها في انتظار ق̒دوم قوافل الصح

ومما لا شك ف̀ه ǫنٔ ، بعد ذߵ عزم القرطاج̀ون ̊لى التو̎ل بˆنٔفسهم في ت߶ المساߵ الصعبة
إذ في ذߵ ، بعثات القرطاج̀ين ور˨لاتهم الصحراویة الكبرى بدǫتٔ تظهر في القرن الخامس

التاريخ صار البونیق̀ون ̽ریدون Գس̑تغناء عن الوسائط وԳلت˪اق مˍاشرة بمصدر الخيرات 
فصارت قوافلهم تخطط الصـحراء الكبرى وتقصد بلاد السودان ، لتي ˔ر̝كز ̊ليها تجارتهما

  . 2لجلب الرق̀ق والتبر والعاج و̎ير ذߵ من ثمين المواد

فمنفذها الطبیعي ̊لى البحر اҡٔبیض ، لا يمكن ̯كران ǫٔهمیة التˤارة الصحراویة Դل̱س̑بة لقرطاج
߳ߵ ، لˍ̒دة وسبراطة وطرابلس: اقها المشهورة م˞لالمتوسط كان بلاد طرابلس ǫٔو لیˌ̀ا بˆسٔو 

يمكن القول بˆنٔ الصحراء كانت مـن ǫٔه̒م ǫٔركان ˛روة قرطاˡة خصوصا وǫنٔ القرطاج̀ين كانوا لا 
يجدون ǫٔماࠐم مزاحمين ینازعونهم في هذا المیدان ا߳ي ام˗ازوا به دون ̎يرهم حتى لقˍت 

ضائع الصحراء التي كانت القوافل تحملها مـن راجت في قرطاˡة بوقد  3، قرطاج بملكة إفریق̀ة
، ری̒ش النعام، الجلود، وبلاد الغرام̲ت م˞ل ا߳هب، النیجر إلى طرابلس ع̒بر مرزوق

  . التي تباع ҡٔԴقمشة والحلي، والعبید

 لى الصحراء الإفریق̀ة والجزاˁریةـ تعرف الرومان ̊ 1. 2
رومان من ǫٔطراف الصحراء الشمالیة ˭لال Գح˗لال الروماني ̥لشمال الإفریقي اقترب ال

، إفریق̀ة الق̲صلیة، ̎دامس، طرابلس، وǫٔقاموا قلا̊ا وقوا̊د عسكریة وسك̲یة في بنغازي
وقد شعر اԴҡٔطرة الرومان Դلحاˡة  4، نوم̀دԹ الشرق̀ة وموریطانیا الق̀صریة، اҡٔوراس، تˌسة

   . سكان و˔زدهر ˨اߦ الزرا̊ةبقدر ما كان ̽نمو ̊دد ال ، إلى توس̑یع م̲طقة النفوذ نحو الجنوب
هذه الحركة التوسعیة بدǫٔت تظهر في ǫٔوائل القرن الثاني ثم تجلت بوضوح في ǫخٓر ذߵ القرن 

یصل  -ǫٔي الحد الروماني المادي  -م كان ا̥ليمس  238ففي س̑نة ، وفي بدایة القرن الثالث
واحتي ، لجریدشط ا، ̎دامس، وقد تم إ̮شاء مراكز في الوا˨ات م˞ل بونجم، إلى الجنوب

                                                             
اءࢫالعرقࢫالكب؈فࢫالغرȌي،ࢫمدنيْڈمࢫشبٕڈةࢫبمدنيةࢫالغرامنت،ࢫɠانتࢫتراقبࢫالمسلكࢫالܶݰراويࢫقبائلࢫليȎيةࢫفيماࢫور : الفروزʈون ࢫ- 1

 .125ـࢫࢫ124نفسࢫالمرجعࢫص. الذيࢫيبدأࢫمنࢫمورʈطانياࢫوʈصلࢫإڲʄࢫالسنغال
 .95نفسࢫالمرجع،ࢫصࢫ: محمدࢫالصغ؈فࢫغانم - 2
 .126المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ: أحمدࢫصفر - 3
،ࢫࢫ1980يونيو،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ/ مايوࢫ57،ࢫࢫالعددࢫمجلةࢫالثقافة،ࢫ)بجنوبࢫاݍݨزائرࢫوالܶݰراءاɸتمامࢫالفرɲسي؈نࢫ: (يڍʏࢫبوعزʈز - 4

 .16صࢫ
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ثم یتˤه هذا الحد من الجنوب الشرقي إلى ، نفطة وتوزر بين شط الجرید وشط الغارسة
، الشمال الغربي ǫٔ̽ن ǫٔقيمت مراكز حراسة Դلوا˨ات الكائنة ̊لى تخوم الصحراء ̠وا˨ة نقر̽ن

ومن ǫٔهم هذه المراكز مركز مسعد ، ومن دوسن نحو بوسعادة وبو̎ار، دوسن، جماߦ، Դدس
  بجبال 

   1وكان التˤار الرومانیون یذهبون حتى إلى فزان، مǫٔ201ولاد Էیل ا߳ي تˆسٔس س̑نة 
من عبور  Cornélieus Balbus"̠ورنیلیوس Դلبوس"في مطلع القرن اҡٔول المس̑یحي تمكن 

في محاوߦ ̥لوصول إلى مجرى نهر ، م من لیˌ̀ا إلى جˍال Եس̑یلي Դلهقار19الصحراء ̊ام 
 "سˌ˗وم̀وس فلا̠وس"رون بعد ذߵ إلى السودان واҡٓ̽ر ومن ب̿نهم اق˗فى ǫٔ˛ره ǫخٓو ، النیجر

Septimus Flaccous جولیوس ماتيرنوس"و"Julius Matternus 2 .   

اߦ الع – 1. 3   رب ̥لصحراء الإفریق̀ة والجزاˁریةوصف الر˨
شهدت الصحراء الإفریق̀ة الكبرى في العصر الوس̑یط م̒دا إسلام̀ا واسعا عن طریق الب߲ان 

بیة في الشمال الإفریقي وعن طریق صعید مصر والسا˨ل الإرتيري وبلاد الحˌشة العر 
دون دورا ࠐ̒ما وԴرزا فـي ̮شر الإسلام في ، والصومال في الشرق ولعب المرابطون والمو˨

  . ǫٔعماق الصحراء ˭لال القـرن العاشر المیلادي وما بعده إلى القـرن الثاني عشر
، قاو وجني، رانیة وحضاریة ࠐمة من ǫٔˊرزها م̒دینة تمبوكتوقامت Դلصحراء الكبرى مراكز عم

ة من المماߵ والإمبراطورԹت فۤ بين القرن  اخ˗لفت ، م19م والقرن 14كما قامت مجمو̊
ولقد لعبت التˤارة دورا Դرزا في ربط الصلات ، ǫٔعمارها وقوتها في غرب إفریق̀ة وشرقها

والإمارات الصحراویة طوال العصر̽ن الوس̑یط والعلاقات وتوح̀د طابعها بين هذه المماߵ 
   . حتى قضى ̊ليها اҡٔوروبیون جمیعا ˭لال القرن التاسع عشرة وا˨دة تلو اҡٔخرى، والحدیث

اߦ العرب ا߳̽ن ˡابوا الصحراء  إن ǫٔول من تعرف ̊لى ǫٔسرار المناطق الصحراویة هم الر˨
ع ت߶ المماߵ وا߱ول وظروفها الكبرى طولا وعرضا خ̒لال العصر الوس̑یط وتعرفوا ̊لى ǫٔوضا

في القرن العاشر م̀لادي " اˊن حوقل"ǫٔم˞ال ، الس̑یاس̑یة والحضاریة وذ̠روا ذߵ في كتبهم
في " اˊن بطوطة"في القرن الثالث عشر و" الإدر̼سي"في القرن الحادي عشر و" البكري"و

  في " زانالحسن الو "م و14في القرن " اˊن ˭߲ون"م و14م ومطلع القرن ǫٔ13واخر القرن 

                                                             
 .308ـࢫࢫ307المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫصࢫ: أحمدࢫصفر - 1
 .16المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ: يڍʏࢫبوعزʈزࢫ- 2
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  . 1"الورثلاني"م و17خ̒لال القرن " العیاشي"م و16م ومطلع القرن 15القرن 
اߦ والجغراف̀ون العرب عن الصحراء الكبرى و˔ر̠وا لنا وصفا ߿تلف ǫٔطرافها ، تحدث الر˨

والتي ، التي كانت تجوبها قوافل التˤار، لاس̑ۤ المناطق الواقعة ع̒لى ˨اف˗يها الجنوبیة والشمالیة
د̊اة ا߱̽ن الإسلامي فيها ب̒ذور حضارة نمت و˔رعرعت في مراكز عمرانیة م˞ل ǫٔودغست زرع 

  . وسجلماسة وتمبوكتو
كانت هذه المدن مقصدا ̥لقواف̒ل مـن مختلف ǫٔطراف المشرق والمغرب ت̲̒قل إل̒يها م̲تˤات 

و̊لى ، ߵالتبر والعاج و̎ير ذ، الشمال وم̲تˤات اҡٔندلس التي تعبر المغرب وتحمل منها العبید
، لسˤلماسة بصحراء المغرب اҡٔقصى "2اˊن حوقل"سˌ̀ل ا̠߳ر لا الحصر نذ̠ر هنا وصف 

إذ ، وهـو ا߳ي زار المغرب وتجول ف̀ه مـن المشرق إلى المغرب ومن الشمال إلى ǫٔقصى الجنوب
  :یقول

 .  . .سجلماسة مدینة حس̑نة الموضع ˡلیߧ اҡهٔل فاخرة العمل ع̒لى نهـر ̽زید فـي الصیف  « 
 . . . ، ولها نخیل و̄ساتين حس̑نة وǫٔج̲ة . . . فيزرع بمائه حسب زروع مصر في الفلا˨ة 

م̒ع ̊لم وستر وصیانة وجمال ، وǫٔهلها قوم سراة م̀اسير یباینون ǫٔهل المغرب في المنظر وا߿بر
وǫٔبن̿تها ߒٔب̱̀ة المكوفة إلى ǫٔبواب رف̀عة ̊لى قصورها  . واس̑تعمال ̥لمروءة وسما˨ة ورˡا˨ة

3ش̑یدة ̊الیةم 
 « .  

ول̿س في بلاد السودان شيء من الفواكه  . . . «: في ب̒لاد السودان 4"الإدر̼سي"وق̒ال 
يجلبه إ̦يهم ǫٔهل ، إلا ما يجلب إ̦يها من ا̦تمر من بلاد سجلماسة ǫٔو من بلاد الزاب، الرطبة

ف˗یه وینˌت ̊لى ض ، والنیل يجري في هذه اҡٔرض من المشرق إلى المغرب . ورقلان الصحراء
في النیل ǫٔنواع من السمك وضروب مـن الحیتان الكˍار والصغار وم̲ه طعام  . . . القصب

وǫٔسل˪ة هذه البلاد القسي  . . . یتصیدونه ويملحونه ویدخرونه، ǫكٔثر ǫٔهل السودان
اج . . . ، وال̱شاԴت lليهم من الن˪اس والخرز والنظم من الز وǫٔهل المدن م̲ـها  . . . ، و˨

  ولا ح̲طة عندهم ولا حˍوب ǫكٔثر من ، والقـرع والبطیخ یعظم عندهم كثيرا̽زرعون البصل 

                                                             
،ࢫدارࢫɸومةࢫللطباعةࢫ)العشرʈنتارʈخࢫإفرʈقياࢫالغرȋيةࢫלسلاميةࢫمنࢫمطلعࢫالقرنࢫالسادسࢫعشرࢫإڲʄࢫمطلعࢫالقرنࢫ: (يڍʏࢫبوعزʈزࢫ- 1

ࢫأيضاࢫإبراɸيمࢫميا؟ۜܣࢫ42،ࢫࢫصࢫ2001والɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ توسعࢫטستعمارࢫالفرɲؠۜܣࢫࢭʏࢫاݍݨزائرࢫالغرȌيࢫاݍݨزائريࢫ. (ـ

 .37،ࢫࢫصࢫ1996،ࢫمɴشوراتࢫالمتحفࢫالوطۚܣ،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ)1912ـࢫࢫ1882
). المسالكࢫوالممالك(جابࢫالعالمࢫלسلامي،ࢫاشْڈرࢫبكتابھࢫ. ɸـ 971توࢭʏࢫسنةࢫ. رحالةࢫوجغراࢭʏࢫمنࢫأɸلࢫȊغداد: ابنࢫحوقلࢫ- 2

 .07المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ). المنجدࢫࢭʏࢫاللغةࢫوכعلام(
  .126ـࢫࢫ125صࢫصࢫ. 1984،ࢫالمؤسسةࢫالوطنيةࢫللكتاب،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ)المدنࢫالمغرȋية: (إسماعيلࢫالعرȌي -3
نزɸةࢫالمشتاقࢫࢭʏࢫ: (رحالةࢫمغرȌي،ࢫمنࢫمؤلفاتھ. ʏ1165ࢫسنةࢫوتوࢭࢫɸ1100وࢫأبوࢫعبيدࢫاللهࢫالشرʈفࢫولدࢫسنةࢫ: לدرʉؠۜܣ - 4

 .31،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ)المنجدࢫࢭʏࢫاللغةࢫوכعلام). (اخ؅فاقࢫךفاق
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ل لحوࠐم الحوت، ومنها ین˖ˍذون و̼شربون، ا߳رة l1كما قمنا بوصفه ، ولحوم الإبل المقددة، و
« .  

لته الثالثة  فقد تحدث 2"اˊن بطوطة"ǫٔما   ل دا˭لها في ر˨ تحفة النظار " عن الصحراء حۣ̀ تو̎
ح̀ث سـˤل ملاحظاته عن بلاد السودان والتي مر " صار وعجائب اҡٔسفارفي غرائب اҡٔم

لته المشهورة  ߧ اˊن بطوطة" بها عند عودته من ر˨ ذ̠ر ما اس̑تحس̱˗ه من " تحت عنوان" ˊر˨
، فمنهم ǫٔبعد ال̲̒اس ع̲̒ه، ف̒من ǫٔفعالهم الحس̑نة ق̒ߧ الظلم «: ǫٔفعال السودان وما اس̑تقˍحته
ف̒لا يخاف المسافر ، ومنها شمول اҡٔمن في بلادهم . شيء م̲ه وس̒لطانهم لا ̼سامح ǫٔ˨دا في

ومنها ̊دم تعرضهم لمال مـن يموت ببلادهم من  . فيها ولا المقيم من سارق ولا ̎اصب
، إنما یتر̠ونه بید ثقة من البیضان حتى یˆٔ˭ذه مس̑تحقه، ولو كان الق̲اطير المق̲طرة، البیضان

ومن مساوئ  . . . ، وضرب ǫٔولادهم ̊ليها، في الجما̊ات ومنها مواظبتهم ̥لصلوات والتزاࠐم لها
Թفعالهم ̠ون الخدم والجواري والبنات الصغار یظهرون ̥ل̲̒اس عـراǫٔ . . .  ومنها جعلهم التراب

Դٔ3 »والرماد ̊لى رؤوسهم تˆد.    
اߦ   4"الحسن الوزان"كما قام الر˨

ߧ إلى الصحر " لیون الإفریقي: " المعروف في الغرب بـ  اء ˊر˨
وقسمها ، في مطلع القرن السادس عشر قدم من ˭لالها ̊دة معلومات هامة عن هذه البقاع

 . صحراء زԷتة التي تمتد من المحیط إلى س̑ب˯ات تغازي «: إلى خمس م̲اطق متميزة وهي
حتى ǫٓ̽ر في ، وصحراء و̯زیغة التي تمتد من تغازي التي كانت تمد كثيرا بلاد السودان Դلملح

، صحراء التوارق التي يحدها عرق الغیدي من الغرب . اء Եف̀لالت في الشمالوصحر  . الشرق
 . صحراء لمطة التي تحدها ورقߧ . وǫٔ̎اد̼س من الجنوب، وقورارة ووادي مزاب من الشمال

صحراء البرداوة  . والص˪اري التي تمتد حتى كانو من الجنوب . وصحراء غ̒دامس من الشمال
ߧ في الشرقالتي تقع بين صحراء لمطة في lوǫٔ وˊرنو في ، وفزان في الشمال،  الغرب وصحراء

   5.  »الجنوب

                                                             
،ࢫتحقيقࢫوتقديمࢫوȖعليقࢫإسماعيلࢫالعرȌي،ࢫ)نزɸةࢫالمشتاق. (مقتȎسࢫمنࢫكتاب) القارةࢫלفرʈقيةࢫوجزʈرةࢫכندلس: (לدرʉؠۜܣ - 1

 .35ـࢫࢫ34صࢫصࢫ. 1983ية،ࢫࢫاݍݨزائرࢫديوانࢫالمطبوعاتࢫاݍݨامع
رحالةࢫمغرȌيࢫطافࢫࢭʏࢫأنحاءࢫالعالمࢫواستغرقتࢫرحلاتھࢫ. ،ࢫولدࢫࢭʏࢫطنجة)1377ـ1304(وɸوࢫمحمدࢫبنࢫعبدࢫاللهࢫ: ابنࢫبطوطةࢫ- 2

ݨائبࢫכسفار(لھࢫ. سنةࢫ29زɸاءࢫ ،ࢫ)المنجدࢫࢭʏࢫاللغةࢫوכعلام. (،ࢫالمعروفةࢫبرحلةࢫابنࢫبطوطة)تحفةࢫالنظارࢫࢭʏࢫغرائبࢫכمصارࢫوܿ

 .05المرجعࢫالسابق،ࢫࢫصࢫ
ݨائبࢫכسفار: (ابنࢫبطوطةࢫ-3  . 690،ࢫصࢫ1980،ࢫدارࢫب؈فوتࢫللطباعةࢫوالɴشر،ࢫب؈فوت،ࢫ)تحفةࢫالنظارࢫࢭʏࢫغرائبࢫכمصارࢫوܿ
. م،ࢫمؤرخࢫورحالة،ࢫولدࢫࢭʏࢫغرناطةࢫوɲشأࢫࢭʏࢫفاس1550المتوࢭʄࢫحواڲʏࢫ. أوࢫليونࢫלفرʈقي: اݍݰسنࢫبنࢫمحمدࢫالوزانࢫالزʈاȖي -  4

وصفࢫ(و) الم݀ݨمࢫالعرȌيࢫالع؄فاɲي(لھࢫ. ي؈نࢫوقامࢫبمɺماتࢫدبلوماسية،ࢫأسرهࢫالقراصنةࢫوقادوهࢫإڲʄࢫنابوڲʏࢫبإيطالياخدمࢫالوطاس

 ).إفرʈقيا
 .19ـࢫ18،ࢫصࢫصࢫ1983،ࢫالمؤسسةࢫالوطنيةࢫللكتاب،ࢫاݍݨزائر،ࢫ)الܶݰراءࢫالك؄فىࢫوشواطِڈا: (إسماعيلࢫالعرȌيࢫ- 5
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عن بعض م̲اطق الصحراء الإفریق̀ة في معرض ˨دیثه عن اҡٔقاليم  "1اˊن ˭߲ون"بۣ̿ تحدث 
اߦ والجغراف̀ين) المقدمة(الجغراف̀ة في كتابه  ح̀ث قسم اҡٔرض ، مس̑تلهما ذߵ من كتب الر˨

  : في الإقليم اҡٔول منهافذ̠ر ، إلى س̑بعة ǫٔقاليم
كما  وǫٔما الجزء اҡٔول من هذا الإقليم فف̀ه مصب النیل اҡتيٓ من مˍدئه عند جˍل القمر «

 . ویذهب إلى البحر المحیط ف̀صب ف̀ه عند جز̽رة ǫٔولیك، و̼سمى نیل السودان، ذ̠رԷه
لى هذا النیل سلا و˔كرور و̎انة وإلى  . سودانوكلها لهذا العهد في مملكة مالي من ǫٔمم ال ، و̊
وԴلقرب منها من شما̦يها بلاد لمتونة وساˁر طوائف ، بلادهم ˓سافر تجار المغرب اҡٔقصى

وفواكه بلاد السودان كلها من قصور صحراء المغرب م˞ل  . . . ومفاوز يجولون فيها، الملثمين
ما ǫٔرض وفي الجزء اҡٔول والثاني م̲ه في الجانب اҡٔ̊لى منه . . . توات و˔كدرار̽ن وورߔن 

اي(ثم مجالات ، وبعدها في ݨة الشرق ǫٔ̊الي ǫٔرض ̎انة، )قمنوریة( وفي  . من السودان) ز̎
م˗صߧ من الغرب إلى الشرق ذات مفاوز ˓س߶ فيها ) ن̿سر(الجانب اҡٔسفل منهما صحراء 

وهم شعوب ، وفيها مجالات الملثمين من صنهاˡة، التˤار ما بين بلاد المغرب وبلاد السودان
   . 2 »)و̯ز̽كة(ولمطة ) ومسوفة(ما بين كزوߦ ولمتونة كثيرة 

من ǫٔدرى الناس بصحراء المغرب اҡٔوسط ҡٔنه ا˭ترقها مرارا لكونه حج  3"العیاشي"ویعد  
لته إلى المشرق ˭لال القرن السابع عشر وصف الصحراء ̊لى ǫٔنها ، ثلاث مرات ففي ر˨
ال ومنها الرمال الك˞یفة التي يحار فيها منها السهل المسترسل ومنها الحماد والجب، ǫٔرض م˗نو̊ة

لته ذهاԴ واԴԹٕ الطرق  . ǫٔرض لا يهتدي فيها إلا من مارسها، النظر وقد س߶ العیاشي فـي ر˨
وسـˤل م̒لاحظاته حول هذه المضارب ، الصحراویة Դلمغرب اҡٔوسط انطلاقا من سجلماسة

  :م̲ه هذه المق˗طفاتو " مائدة الموائد " ǫٔو" رح̒ߧ العیاشي"في كتابه المس̒مى 
ثم ارتحلنا من هناك وبلغنا وادي ˡير وهـو وادي ̠بير فس̑یح م̒لتف اҡٔشجار كثير المـرعى  «

، ولا تصل إلا بعد Թǫٔم ̊دیدة، يجتمع إلیه س̑یول من المسا˨ات البعیدة، غ̒امض المسعى
ادة م˗صߧ وابتداؤه من Էح̀ة بلادԷ و̊لیه قرى ومزارع ويمتد كذߵ إلى Էح̀ة الصحراء والحم

  في جوانبه إلـى ǫٔن یصل إلى ǫٔطراف الحماد الكˍير ا߳ي ب̲̿ه وبين سجلماسة 

                                                             
عالمࢫومؤرخࢫوفيلسوفࢫ. م1406م،ࢫوتوࢭʏࢫبالقاɸرةࢫسنةࢫ1332توɲسࢫسنةࢫولدࢫب. ɸوࢫعبدࢫالرحمانࢫبنࢫخلدون : ابنࢫخلدون  - 1

ʏࢫ. اجتماڤ ࢫ) المقدمة(اشْڈرࢫبكتاب ࢫذويࢫ(لكتابھ ࢫمن ࢫعاصرɸم ࢫوال؄فبرࢫومن ࢫوال݀ݨم ࢫالعرب ࢫأيام ʏࢫواݍݵ؄فࢫࢭ ࢫالمبتدأ الع؄فࢫوديوان

 .07،ࢫالمرجعࢫالسابقࢫصࢫ)المنجدࢫࢭʏࢫاللغةࢫوכعلام). (السلطانࢫכك؄ف
 .95ـࢫࢫ92،ࢫࢫصࢫصࢫ1984،ࢫالطبعةࢫכوڲʄ،ࢫࢫالمؤسسةࢫالوطنيةࢫللكتاب،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ1مج) تابࢫالمقدمةك:(ابنࢫخلدون ࢫ- 2
م،ࢫࢫوتوࢭʏࢫبالمغربࢫɸ1628وࢫأبوࢫسليمࢫعبدࢫاللهࢫبنࢫمحمدࢫبنࢫأȌيࢫبكر،ࢫولدࢫبقرʈةࢫآيتࢫعياشࢫقربࢫتافيلالتࢫࢭʏࢫ: العياءۜܣ - 3

ࢫ ࢫسنة ࢫإلاࢫأن. م1679כقظۜܢ ࢫ ࢫوشاعرا، ࢫوصوفيا ࢫمحدثا ࢫعالما ࢫɠان ࢫاشْڈرࢫبرحلتھ ࢫالموائد(ھ ࢫبݏݰمʋؠۜܣ: أنظر). مائدة : مولاي

،ࢫࢫصࢫ1981،ࢫࢫالشركةࢫالوطنيةࢫللɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫ2،ࢫࢫالطبعةࢫ"اݍݨزائرࢫمنࢫخلالࢫرحلاتࢫالمغارȋةࢫࢭʏࢫالعɺدࢫالعثماɲي"

 .18 – 17ص
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ومـن هناك تنقطع العمرة إلى ǫٔن یصل إلى ǫٔول قرى وادي اҡٔساور ف˗تصل قواه كذߵ نحو  
ف̀تعطف يمینا في رمال كثيرة وهو من ǫٔطول ǫٔودیة المغرب  من عشرة Թǫٔم إلى قریة من توات

 .  1». . . فائدة وǫكٔثرها مخافة ǫٔلا ǫٔنه في وقت مرورԷ ف̀ه في ̎ایة العاف̀ة مسافة وǫٔقلها
ح̀ث قصد ، وكان قد سافر ˊرا، فإنه هو اҡخٓر حج ثلاث مرات 2"الورثلاني"ǫٔما عن 

زریبة ˨امد ثم ، زریبة الوادي، ˉسكرة ومنها إلى س̑یدي عقˍة، ǫٔولاد ˡلال، س̑یدي ˭ا߱
   3. اҡٔما̠ن Դلتفصیل وقد وصف هذه . . . . توزر وقاˉس

  م19ـ Գهۡم اҡٔوروبي Դلصحراء الإفریق̀ة قˍل القرن  2

  :دوافع Գهۡم اҡٔوروبي Դلصحراء الإفریق̀ة – 1. 2
Գطو Էوروبیين ̊الما مجهولا قروҢٔل̱س̑بة لԴ ولم ˔كن لهم ، ظلت الصحراء الإفریق̀ة الكبرى

Դلصحراء عندما شرعوا في Գك˖شافات الجغراف̀ة وقد بدǫٔ اهۡࠐم ، إلا معلومات محدودة عنها
كانت المعلومات التي سجلها الجغراف̀ون وقد  . البحریة ˭لال القرن الخامس عشر وما بعده

اߦ والتˤار العرب هي المعلومات الوح̀دة المتوفرة  الیوԷن والرمان وكذا الجغراف̀ون والر˨
وظلت طبیعة الصحراء سرا ، ثامن عشر̥لباح˞ين عن الصحراء الكبرى في ǫٔواخر القرن ال 

   . 4مجهولا یت˪دى ̊لماء الجغراف̀ا
م اش̑تد التنافس Գس̑تعماري بين الفر̮س̑یين 19م ومطلع القرن 18في ǫٔواخر القرن 

وشرع المغامرون Գنجليز واҡٔلمان یفدون ̊لى إفریق̀ة ، وԳنجليز واҡٔلمان حول القارة الإفریق̀ة
  :من ǫٔس̑باب هذا التنافس وكان . م18مع نهایة القرن 

  . ف˗ح مجالات ̥لصنا̊ة والتˤارة اҡٔوروبیة: ǫٔولا
   . إيجاد ˨ل لفائض السكان ̊لى اҡمٓاد البعیدة: Զنیا
ة طبیعیة: Զلثا    . 5ˉشریة واق˗صادیة، الق̀ام بدراسات ̊لمیة م˗نو̊

                                                             
 .67ـࢫࢫ66نفسࢫالمرجع،ࢫصࢫصࢫ. ،ࢫمولايࢫبݏݰمʋؠۜܣ)رحلةࢫالعياءۜܣ: (العياءۜܣ - 1
ɸـࢫوتوࢭʏࢫبنفسࢫالمɢانࢫسنةࢫ1125ولدࢫࢭʏࢫورثلانࢫومنࢫثمةࢫɲسȎتھࢫالورثلاɲي،ࢫسنةࢫ. ɸوࢫاݍݰس؈نࢫبنࢫمحمدࢫالسعيد: ɲيالورثلاࢫ- 2

ࢫ. ɸـ1193 ࢫالۘܣࢫسماɸا ࢫوכخبارࢫɸوࢫالرحلة ࢫالتارʈخ ʏࢫࢭ ࢫألفھ ࢫوכخبار(أك؄فࢫعمل ࢫالتارʈخ ࢫعلم ࢫفضل ʏةࢫכنظارࢫࢭɸيࢫ)نزȌࢫأ ࢫعن ،

،ࢫࢫالشركةࢫالوطنيةࢫللɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫ2جࢫ) منࢫالقرنࢫالعاشرࢫإڲʄࢫالراȊعࢫعشرࢫݠݨري ࢫتارʈخࢫاݍݨزائرࢫالثقاࢭʏ: (القاسمࢫسعدࢫالله

،ࢫࢫالقسمࢫכول،ࢫࢫالطبعةࢫالثانية،ࢫࢫالشركةࢫالوطنيةࢫ)أبحاثࢫوأراءࢫࢭʏࢫتارʈخࢫاݍݨزائر: (أيضاࢫكتابھ. 407م،ࢫࢫصࢫ1981اݍݨزائر،ࢫࢫ

 .189-187م،ࢫࢫصࢫصࢫ1981للɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫ
 .409،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫࢫصࢫ)تارʈخࢫاݍݨزائرࢫالثقاࢭʏࢫمنࢫالقرنࢫالعاشرࢫإڲʄࢫالراȊعࢫعشرࢫݠݨري : (دࢫاللهأبوࢫالقاسمࢫسع - 3
 .المرجعࢫنفسھࢫ- 4
5 - ʏزࢫيڍʈࢫ: (بوعزʏسي؈نࢫبجنوبࢫاݍݨزائرࢫوالܶݰراءࢫمنࢫخلالࢫماࢫكتبوهࢫومدىࢫاستفادٮڈمࢫمنࢫطرقࢫالقوافلࢫࢭɲتماماتࢫالفرɸا

،ࢫدارࢫالٔڈضةࢫالعرȋية،ࢫ)ࢭʏࢫتارʈخࢫإفرʈقياࢫاݍݰديثࢫوالمعاصر: (محمدࢫعڴʏࢫالقوزي: أنظرࢫأيضا. 48،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫࢫص)غزوɸا

 .14ـࢫࢫ11،ࢫࢫصࢫصࢫ2006ب؈فوت،ࢫࢫ
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مالیة وفقدت في الفترة نفسها بدǫٔت ǫٔسواق انجلترا تتقلص بعد ǫٔن تقلص نفوذها في ǫٔمر̽كا الش
فلم تجد عوضا عن ت߶ اҡٔسواق والمس̑تعمرات إلا في ҡٔرض الإفریق̀ة ، مس̑تعمراتها هناك

߳ا كان الإنجليز ǫٔول من ǫٔبدى اهۡما Դٕفریق̀ة ، التي لم ̽ك˖شفها اҡٔوروبیون بعد، البكر
  .  والصحراء

فعزمت ̊لى غزو  ،اس̑تهوت التˤارة الواسعة والمزدهرة Դلصحراء الإفریق̀ة ا߱ول اҡٔوروبیة
اߦ ، الصحراء واس̑تعمارها ߳ا اهتم اҡٔوروبیون بدراسة ما كتبه الجغراف̀ون وما ˔ركه الر˨

ومن ˭لال ذߵ تعرفوا ̊لى الطرق الصحراویة ا߿تلفة التي كانت ˓سلكها القوافل  1، العرب
، إلى ج̲وبها والتي سهلت ̊ليهم ا˭تراق الصحراء الإفریق̀ة من شمالها، التˤاریة وقوافل الحجیج

، بما في ذߵ الصحراء الجزاˁریة التي تمثل الجزء اҡٔهم من هذا Գم˗داد، ومن غربها إلى شرقها
ل في ، وت˖ˍعوا م̲ابع اҡٔنهار الإفریق̀ة كالنیل والنیجر و̎امˍیا و̎يرها وذߵ عندما عزموا التو̎

لال القرن 18الصحراء ǫٔواخر القرن    . م19م و˭
اߦ العرب وتعرفوا ̊ليهادرس اҡٔوروبیون الطرق   كما ، الصحراویة التي ذ̠رت في كتب الر˨

، ˨اول البعض منهم معاینة الطرق التي كانت ˔ربط اҡٔقطار المغاربیة الثلاث بعضها ببعض
ودرسوا الطرق  2 . والتي ˔ربطها ǫٔیضا Դلمناطق ا߽اورة في السودان ǫٔو المشرق العربي

ومنها ت߶ ، العربي وبلاد السودان ودوا˭ل إفریق̀ة الصحراویة التي ˔ربط بين دول المغرب
لى رǫٔسهم المس̑تكشف  التي ورد ذ̠رها في الك˗اԴت اҡٔوروبیة و̊ا̽نها مس̑تكشفوهم و̊

كما اهتم اҡٔوروبیون ̊لى الخصوص بتˤارة المغرب العربي  3. "ر̼شارد صون"البریطاني جيمس 
Թ من ˭لال معرفة ǫٔهم اҡٔسواق ǫٔي ǫٔقطار مالي والنیجر وشمال نیˤير، مع بلاد السودان

ات الشمال الإفریقي  lه إ̦يها ت߶ الطرق الصحراویة وتحمل إ̦يها القوافل م̲توˤوالمراكز التي تت
  :والتي يمكن جمعها في ثلاث م̲اطق هامة ورئ̿س̑یة هي، ومس̑تورداته اҡٔوروبیة

  . ـ سوق تمبوكتو ا߳ي كانت ࠀ ǫٔهمیة ˭اصة في السودان الغربي 1

  . سو̠وتو ووداي، Դقيرمي، بورنو: ق ˓شاد في السودان اҡٔوسط والتي من ضمنهاـ ǫٔسوا 2

وردوفان: ـ ǫٔسواق السودان الشرقي ومن ضمنها 3    4. دارفور و̠
اҡٔقمشة ، ا̦تمور، الزیوت: وإذا كانت القوافل تحمل إلى هذه المراكز الحبوب بمختلف ǫٔنواعها

ان، الصوف̀ة lسل˪ة، المرҡٔغن، البارود، اҡٔالبزازة، الخردوات، العطور، م̓اء الزهر، اما ،
                                                             

1 -Davezac. M:  (de l’Algérie, et des Principaux Ouvrages Récemment Publiés à ce Sujet), N.A.V.G.H, 4 série. T7, 1841, PP. 257 
– 317. 

،ࢫࢫصࢫصࢫ1984،ࢫالشركةࢫالوطنيةࢫللɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ)مدخلࢫإڲʄࢫتارʈخࢫالمغربࢫالعرȌيࢫاݍݰديث( :العرȌيࢫالزȋ؈في  - 2

 .115،ࢫࢫصࢫ1995،ࢫࢫمɴشأةࢫالمعارفࢫبالإسكندرʈة،ࢫࢫمصر،ࢫ4،ࢫجࢫ)تارʈخࢫالمغربࢫالعرȌي: (سعدࢫزغلولࢫعبدࢫاݍݰميد: أنظرࢫأيضا. 123-124
3 -M. James Richardson: (Routes du Sahara. Itinéraires dans l’Intérieur du Grand Déserts d’Afrique), Imprimerie de le Martinet, 
Paris, 1850, PP. 4-28. 
4 -Edouard Blanc: (Les Routes De L’Afrique Septentrionale Au Soudan), Société Géographique, Paris, 1890. 
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الش̿شان والمصنو̊ات اҡٔوروبیة المس̑توردة وما إلى ذߵ من ǫٔش̑یاء ، الشواشي، التوابل
، العاج، العبید، فإنها تعود في كل مرة محمߧ Դلتبر، يجدها التˤار في ǫٔسواق المغرب الغربي

  . 1الخ . . . ˡلود بقر الوحش والفول ، ج˞ث ور̼ش النعام، الكورو

  :م18بدایة Գهۡم اҡٔوروبي Դلصحراء الإفریق̀ة والجزاˁریة ǫٔواخر القرن  – 2. 2
̥لق̀ام  Africain Association The" الجمعیة الإفریق̀ة" م بلندن1788في ̊ام  ˓شكلت

لات إلى ǫٔعماق الصحراء بعد ǫٔن فقدت ˊریطانیا مس̑تعمراتها ، ҡٔس̑باب اق˗صادیة وذߵ، ˊر˨
   . 2فراحت تبحث عن م̲اطق ˡدیدة في العالم ل˖س̑تعمرها، ̀ةاҡٔمر̽ك 

 جون لیدԹرد"ˉسائح اسمه ، ارتبطت الجمعیة الإفریق̀ة في نفس الس̑نة التي شكلت فيها
"Ledyard Jon3  ل عبور الصحراء الإفریق̀ة ̊بر وادي النیل إلىˡٔǫ ߧ لحسابها من یقوم ˊر˨

ولكن هذا السائح واˡه مغامرة المرض قˍل ، ǫٔ̊الي النیجر في اتجاه من الشرق إلى الغرب
لته في مصر، مغامرة الصحراء وذߵ بعد ǫٔن ǫتمٔ ، ضحیة ̥لحمى، فقد مات قˍل ǫٔن یبدǫٔ ر˨

وԴلفشل نفسه ا̯تهت محاوߦ قام بها  . اس̑تعداده ̥لسفر قصد اس̑تكشاف الصحراء
Lucas" سلوكا"وهو ، "الجمعیة الإفریق̀ة"المس̑تكشف البریطاني في بلاد المغرب لحساب 

4 
ولكن مقاومة السكان ، وا߳ي قام بم˪اوߦ اس̑تكشاف انطلاقا من مدینة طرابلس الغرب

لته    . ǫٔرغمته ̊لى التراجع والعدول عن ر˨
لته س̑نة Le Major Houghton 5" ا߽ور هیوتون"كما قام  م من مصب نهر 1790ˊر˨

ل نحو ا߱ا˭ل ǫخٓر إلى Եجر ˊریطاني وكان یبعث ببعض الرسائل من ˨ين إلى ، ̎امˍیا وتو̎
ح̀ث تلقى م̲ه هذا اҡٔ˭ير ǫكٔثر من خطاب وفجˆةٔ  Libdly"لبدلي"یقيم ̊لى السا˨ل یدعى 

  . ولم یعد ̼سمع عنه ش̿˄ا" هیوتون"انقطعت ǫٔخˍار 

ҡنٔ ، اتجهت اҡٔنظار بعد ذߵ إلى نهر ̎امˍیا ̥لشروع في إرسال البعثات من هذه الناح̀ة 
ح̀ث ǫٔقيمت لهم سلطة ، م1730المراكز التˤاریة م̲ذ البریطانیين قد ǫٔسسوا بها بعض 

ˊریطانیة متمثߧ في ˨اكم ˊریطاني بمسا̊ده مجمو̊ة من الجنود الوطنیين ا߳̽ن یتلقون ǫٔجورهم من 

                                                             
ࢫب؈نࢫالتجارةࢫاݍݵارجيةࢫلل: (محمدࢫالعرȌيࢫالزȋ؈في ࢫ- 1 ،ࢫالطبعةࢫالثانية،ࢫࢫالمؤسسةࢫ)1830و1792شرقࢫاݍݨزائريࢫࢭʏࢫالف؅فةࢫما

 .169-167،ࢫࢫصࢫصࢫ1984الوطنيةࢫللكتاب،ࢫࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ
،ࢫࢫدارࢫכم؈فࢫللثقافةࢫوالعلوم،ࢫࢫ4،ࢫالموسوعةࢫالعامةࢫلتارʈخࢫالمغربࢫوכندلس،ࢫج)مۘܢࢫعرفࢫכوروȋيونࢫإفرʈقيا: (نجيبࢫزʋȋبࢫ- 2

 .71 ـࢫ69،ࢫࢫصࢫصࢫ1995ب؈فوت،ࢫࢫ
 .برʈطاɲيࢫاݍݨɴسيةࢫɠانࢫقنصلاࢫࢭʏࢫطنجة: جونࢫليديارد - 3
 .ɠانࢫنائباࢫللقنصلࢫال؄فيطاɲيࢫࢭʏࢫطنجة ):لوɠا(لوɠاسࢫ - 4
 .برʈطاɲيࢫاݍݨɴسيةࢫɠانࢫقنصلاࢫࢭʏࢫمراكش: ɸيوتون  - 5
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" مونغو Դرك"߳ߵ وقع اخ˗یار الجمعیة ̊لى  1، "شركة إفریق̀ة الغربیة الملك̀ة البریطانیة"
Mungo Park  ،2 اߦ اسك˗لندي  وهو لته  25لم ˔كن س̑نه ˔زید عن ر˨ ̊اما عندما قام ˊر˨

كانت المهمة التي كلف بها  . م1797م وԳ1795س̑تكشاف̀ة دا˭ل إفریق̀ة ما بين ǫٔعوام 
ߧ هي التعرف ̊لى مجرى نهر النیجر وت˖ˍعه إلى مصبه لته وكتابه ، في ت߶ الر˨ وقد Էل ˊر˨

يم مشرو̊ه وتقديم المسا̊دة اللازمة فاتصلت به الحكومة البریطانیة من ˡǫٔل تدع، شهرة فائقة
لته الثانیة   . لر˨

̥لق̀ام بعملیات اس̑تكشاف الصحراء " الجمعیة الإفریق̀ة"كان المتطوع التالي ا߳ي ارتبط مع 
اߦ المس̑تكشفين والمغامر̽ن بحیاتهم  Horneman3" هورنمان"ویدعى ، وا˨دا من ǫكٔبر الر˨

ߧ إلى النیجر انطلاقا من مصر م ̊لى ǫنٔ ، م1800م و1797ا بين س̱تي ا߳ي قام ˊر˨
اߦ  في اس̑تكشاف الصحراء قدر ࠀ ǫنٔ یبقى مدة " هورنمان"النˤاح الحق̀قي ا߳ي سجࠁ الر˨

كانت المهمة اҡٔساس̑یة  . اҡٔولى" Էبلیون"ح̀ث غطت ̊لیه ǫٔخˍار حروب ، طویߧ في العدم
ولما  1، "مونغو Դرك"كشافات Դلسائح اҡٔلماني هي مواصߧ اس̑ت " الجمعیة الإفریق̀ة"التي Էǫٔطتها 

توفي المس̑تكشف اҡٔلماني " مونغو Դرك"وصل إلى ا̦نهر الإفریقي العظيم وǫكمٔل اس̑تكشافات 
  . 5وقد سجل التاريخ ǫٔنه ǫٔول ǫٔوروبي اج˗از الصحراء . 4الكˍير في ǫٔحواز تمبوكتو

  :˭ات̒مة
غم محاولات التعرف ̊ليها خۡ يمكن القول إن الصحراء الإفریق̀ة اس̑تعصت ̊لى اҡٔمم السابقة ر

اߦ العرب من ا˭تراقها في كثير من Գتجاهات ابوا ، واس̑تكشافها إلى ǫٔن تمكن الر˨ lو
وكان لمؤلفاتهم وكتبهم التي جمعت ملاحظاتهم عن الصحراء ووصف ربوعها عظيم ، معظمها

اߦ والمس̑تكشفين اҡٔوروبیين   . النفع Դل̱س̑بة ̥لر˨

                                                             
 .41المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ: إبراɸيمࢫميا؟ۜܣ - 1

سنةࢫࢫȊ-Noyéعدةࢫرحلاتࢫإڲʄࢫإفرʈقيةࢫʇعتقدࢫأنھࢫقتلࢫࢭʏࢫنويࢫم،ࢫࢫقامࢫ1771رحالةࢫوطبʋبࢫإسكتلندي،ࢫولدࢫࢭʏࢫ: موɲغوࢫباركࢫ- 2

   :أنظر. م1806
-Paul Vuillot: (L’exploration du Sahara, Etude Historique et Géographique), Librairie Coloniale, Paris, 1895, PP. 2-3. 

شافࢫالܶݰراءࢫלفرʈقيةࢫباتجاهࢫالنيجرࢫانطلاقاࢫحينماࢫقامࢫبرحلتھࢫلاستكࢫ25لمࢫيتجاوزࢫعمرهࢫسنࢫ. رحالةࢫألماɲي: ɸورنمان -3

أنظرࢫنفسࢫالمرجع،ࢫ. سنةࢫ28،ࢫࢫلكنھࢫلقيࢫحتفھࢫࢭʏࢫتمبوكتوࢫوعمرهࢫلاࢫيتجاوزࢫ1800وࢫ1797منࢫمصر،ࢫࢫوذلكࢫماࢫب؈نࢫأعوامࢫ

  .292ـࢫࢫ290صࢫصࢫ
 .291،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫࢫصࢫ)تارʈخࢫالرحلةࢫوטستكشافࢫࢭʏࢫال؄فࢫوالبحر: (إسماعيلࢫالعرȌي - 1
اɸتماماتࢫالفرɲسي؈نࢫبجنوبࢫاݍݨزائرࢫوالܶݰراءࢫمنࢫخلالࢫماࢫكتبوهࢫومدىࢫاستفادٮڈمࢫمنࢫطرقࢫالقوافلࢫࢭʏࢫ: (ڍʏࢫبوعزʈزي - 4

 .47،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫࢫصࢫ)غزوɸا
 .292،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ)تارʈخࢫالرحلةࢫوטستكشافࢫࢭʏࢫال؄فࢫوالبحر: (إسماعيلࢫالعرȌي - 5



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

208 
  

لات Գس̑تكشاف̀ة العل  میة اҡٔوربیة في ǫٔواخر القرن الثامن عشر بمثابة محاولات كانت الر˨
لات هو معاینة تجارة الصحراء ، لاس̑تكشاف الصحراء الإفریق̀ة وكان المغزى من ت߶ الر˨

   . عن قرب وت˖ˍع مسالكها والوصول إلى مراكزها

اߦ Գنجليز واҡٔلمان م̲اطق ̊دیدة من الصحراء ولقد ، ةبما فيها الصحراء الجزاˁری، ˡاب الر˨
ویعود الفضل في ذߵ إلى ، حظي البریطانیون Դلس̑بق في التعرف ̊لى الصحراء الكبرى

   . ثم Էفسهم في ذߵ مس̑تكشفون ǫٔلمان، م1788التي ǫٔسسوها س̑نة " الجمعیة الإفریق̀ة"
، ̎ير ǫٔن ما یلفت Գن˖ˍاه في ت߶ الفترة Դ߳ات هو قߧ اهۡم الفر̮س̑یين Դلصحراء الإفریق̀ة

ح̀ث شهد هذا القرن تنافسا ˨اد بين ، مع مطلع القرن التاسع عشر تغير الحال تماماولكن 
߳ߵ يمكن الجزم Դن ت߶ Գس̑تكشافات ، البریطانیين واҡٔلمان والفر̮س̑یين ̊لى ˨د سواء

  . م˞لت بدایة لˌسط النفوذ اҡٔوروبي ̊لى الصحراء الإفریق̀ة واح˗لالها
  قائمة المصادر والمراجع
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، مجߧ اҡٔصاߦ، )اهۡمات الفر̮س̑یين بجنوب الجزاˁر والصحراء من ˭لال ما كتبوه ومدى اس̑تفادتهم من طرق القوافل في غزوها: (يحي بوعز̽ز-  14
   .1979، الجزاˁر، تمنراست، "لملتقى الإسلامي الثالث عشر" 
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  حضارة الإصلاح في م̲ظومتي التربیة والتعليم
  ˡامعة وهران/ ˊن نعمیة عبد الغفار . د

***  
ات ا߽تمع وتحدید وݨاته الم تتكفل المنظومة التربویة في كل  تباینة في مجال ب߲ بتحق̀ق طمو˨

َ ، الفكر ة فاҡٔج̀ال المتعلم، مسؤولیة لا ̼س̑تهان بها بحال ت ࠐمة ت̱ش̑ئة اҡٔج̀ال وهيكما تب̱
ٌ ، شاهد اҡٔمة ̊لى الثقافة فه̖ي هیئة تحظى بˆٔهمیة ̠بيرة بل ، ها انفردت بهذه الق̀ادة الرائدةولعل

ح اتصالا بˆئ هیئة ǫٔخرى یفرض ̊ليها بحثا مضنیا عن مرا˨ل وǫٔن ǫٔي شخص ف˗، ǫٔساس̑یة
ه   . انۡئه إلى الهیئة التربویة ̡عامل ضروري ̥لتمركز في ǫٔي س߶ اجۡعي ̊لى اخ˗لاف نو̊

وǫٔطلقوا ، ر القائمون ̊لى شؤونها Դٕ̊ادة النظر في مختلف الجوانب التي تحكمهاولهذه اҡٔهمیة فكَ 
، ˭لالها الت˪اور مع المنظومة التربویة بما یضمن تحق̀ق النتائجˊرԷمج الإصلاح كق̲اة یتم من 

و̥لوقوف ̊لى مختلف المعایير ، وԳطمئنان إلى مرتبة مقˍوߦ ضمن المنظومات التربویة العالمیة
، المتبعة في هذا الشˆنٔ یˆتئ هذا لمحاوߦ تحدید موقع المنظومة التربویة من قضیة الإصلاح

̠یف يمكن ̥لمنظومة التربویة ǫٔن تت˯ذ مكاԷ : ا الصدد مفادهاوتطرح إشكالیة ࠐمة في هذ
والعلوم ، وهل يمكن لها ǫٔن تفرض تعا̼شا سلمیا بين م̲اهج التعليم، معتبرا من قضیة الإصلاح

ة عن كل ̊لم   .  المنتهˤة كمقررات دراس̑یة والتخصصات المتفر̊

راغ الحیاة ǫٔن یفُرضَ التعليم في يمكن تلمس واقع المنظومة التربویة انطلاقا من ǫٔنه ل̿س سدا لف
وضرورة حضاریة تتغذى ، ولك̲ه واجب دیني نلتزم به، مختلف مرا˨ࠁ ̊لى ǫٔج̀ال م˗عاقˍة

وإنه لنظام ̊المي لم ی̱سلخ م̲ه إلا ، م̲ه العقول الˌشریة من ˡǫٔل تفعیلها في واقع الناس المع̿ش
نحو  ̊لى، خ˗لافهاكل م˗˯لف عن ر̠ب الحضارة حتى وإن ˨الت ب̿نهما الظروف ̊لى ا

  . ǫٔو فقر مدقع ǫٔو ̎يرها، ǫٔو سلطة قاهرة، اس̑تعمار

واعتبارها ضمن مقای̿س ، وهو الشاهد اҡٔساس في تصنیفها، امة اҡٔمم وسُلمَ رقيهٌ إن التعليم شا
مختلف ممارسات الإقصاء التي تتعرض  وهو المنقذ لها من، القوة والضعف في اҫҡجَ̲دَة العالمیة

بل هو الكف̀ل Դٕ̊داد ǫٔمة لها ماض ، لف عصور الحضارات وǫٔزم̲ة التعاقبلها اҡٔمم في مخت
اضر مس̑تعد ߱خول مغامرات حضاریة وفكریة ˨ادثة، مجید ومس̑تقˍل رائد ҡئ تحد ، و˨

  . ǫٔو التطورات في مختلف ا߽الات، تفرضه التك̲ولوج̀ات المحتمߧ
، فالقضیة شمولیة ̊امة، قيمةل̿س بعیدا ǫٔن تعُير قضیة ا̦نهوض الحضاري ̥لتعليم حساԴ ذا 

فهو مشروع كلي جماعي ولكل ، والتعليم لا يحقق خطوات مˍاركة إلا بتضافر ݨود ش̑تى
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، ˓شكل حجر ̊ثرة في طریق التعليم إذا نقص منها شيء، مكلفٍ مسؤولیة ملقاة ̊لى ̊اتقه
حق̀ق بقدر ما هو سعي لت ، ول̿ست هذه دعوى إلى المثالیة التعليمیة فهو ǫٔمر صعب بمكان

یضمن الكفایة Գجۡعیة من ، تعليم م˗كامل ǫٔقل ما یقال عنه ǫٔنه تعليم ˔نموي وفكري وثقافي
ن الید العامߧ الماهرة، ح̀ث توفير الإطارات والعداߦ ، والكفایة Գق˗صادیة من ح̀ث ˔كو̽

   Գ .1جۡعیة من ح̀ث ديمقراطیة التعليم والثقافة

وظهر من ˭لال ، وعصري یۡشى مع التطورات الحدیثة وԴلتالي ضمان مس̑توى تعليمي ̊الي 
تحت ، الواقع اس̑تˤابة ̠بيرة إذا اعتمد التˤدید في المنظومة التربویة و̊لى مختلف المس̑توԹت

واتخذ ǫٔنماطا ̊دیدة ومختلفة ، ˨يزا ̠بيرا في مختلف ا߽الات ا߳ي شغل . غطاء الإصلاح
وإلا ، ت ǫ̠ٔیدا جمود الفكر الإ̮ساني من دونهوԴ، ˓سعى جمیعها لتحق̀ق ǫكٔبر قدر ممكن م̲ه

وˡٔҡࠁ تˆسٔست مدارس بˆكمٔلها ، فإنه ǫٔ˨د رموز الحضارة الإ̮سانیة في العصر الحدیث
ثمِ ، هوم الإصلاح وتطبق وقائعهبه تجُسِدُ مف ، واتخذت كل وا˨دة منها منهˤا مس̑تقلا نُ و̝

  . الصدد ولا مُعتبر إلا بدلیلوفق قوا̊د وǫٔساس̑یات يحُسب ǫٔنها تجني ثمارا في هذا ، نتائجه

  مفهوم إصلاح المنظومة التربویة
ه ̊ام ̊لى ǫٔنه lهادفا : "̽رد تعریف الإصلاح من وǫٔ تغیير كلي ̥لمؤسسة التعليمیة فهو يحدد لها

 ˡ ."2دیدة مع المحافظة ̊لى بن̿تها التحتیة و˔ر̠یˌتها الˌشریة
سواء في هیكل التعليم ، التعليم والتغیير الكلي قد ̽كون Թٕ˨داث إضافات جزئیة في نظام 

م˞ل زԹدة ǫٔو إنقاص س̑نة في إ˨دى مرا˨ل التعليم ǫٔو تغیير نظام ال˖شعیب إلى ̊لمي وǫٔدبي 
ߧ الثانویة ، ǫٔو في مضامين المناهج م˞ل إضافة ǫٔو ˨ذف بعض المقررات، ورԹضیات في المر˨

، ت التعليم في المدرسةǫٔو في تقديم ˭دما، وإد˭ال بعض المفاهيم الجدیدة في بعض المقررات
ر الك˗ب المقررة ، م˞ل العنایة Դل̱شاط المدرسي رԹضیاً كان ǫٔو اجۡعیاً ǫٔو ثقاف̀اً ǫٔو تطو̽

م˞ل نظام الیوم الكامل في بعض ا߱ول ، وقد ̽كون الإصلاح موݨاً إلى الإجراءات . ونحوها
  . والسا̊ات المعتمدة ونحوها، ونظام الفصلين ا߱راس̑یين

إذ یتطلب من دون شك تد˭ل ، ل هذا البیان صعوبة تحق̀ق محتوى الإصلاحیظهر من ˭لا
التخطیط التعليمي ǫٔو التربوي وهي العملیة "من ˭لال اعۡد س̑یاسة ، ا߱وߦ ˉشكل ǫٔو بˆخٔر

ن كل فرد من ˔نمیة قدراته إلى ǫٔقصى نمیة الموارد الˌشریة بما یمَُكِ المتصߧ التي یتم عن طریقها ̝ 

                                                             
،ࢫوʉعت؄فࢫصاحبࢫالكتابࢫɸذهࢫالمظاɸرࢫ30صࢫ. 1982ديوانࢫالمطبوعاتࢫاݍݨامعية،ࢫࢫࢫترɠيࢫرابح،ࢫمبادئࢫالتخطيطࢫال؅فبوي،ࢫ - 1

 .الثلاثةࢫأɸدافاࢫللتعليمࢫࢭʏࢫɠلࢫمجتمع
ࢫالعل׿ܣ،ࢫࢫ- 2 ࢫوالبحث ʏࢫالعاڲ ࢫالتعليم ࢫلوزارة ࢫالرسمية ࢫشارعࢫࢫLa refonte de l’enseignement supérieurالوثيقة ࢫالرسمية المطبعة

 .1971بارك،ࢫاݍݨزائر،ࢫࢫ
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ة ممك̲ة lجۡعیةومن ، درԳق˗صادیة والثقاف̀ة وԳ الإسهام ˊكل فعالیة في تقديم النواݮ ،
  1". وفي إطار الس̑یاسة العامة ̥߲وߦ، وفق ǫٔهداف محددة

ا߳ي ̼سعى إلى تحق̀ق ، ویبدو واضحا ̊لاقة التخطیط التربوي Դلتخطیط الشامل ̥߲وߦ
إذ ˓س̑تمد "، ˊرԷمج الإصلاحǫٔولى Գعتبارات التي تحُسب في ، التنمیة في جمیع المحالات

كما يجب ǫٔن یتلائما مع ، التربیة والتعليم ǫٔهدافهما من ǫٔهداف ا߱وߦ التي تحددها الخطة العامة
فˆسٔاس التخطیط ، الس̑یاسة العامة من ح̀ث كفایة اҡٔش˯اص لҢٔعمال التي یتم إ̊دادهم لها

ر المس̑تقˍل Դلصورة التي تطلع إلیه ا߱وߦ ل هذه القا̊دة هي الن˖ˤ̀ة ولع2"التربوي هو تصو̽
يجب العمل ̊لى ، وقˍل ǫٔن نتغنى ˉشعار الموا̠بة العصریة، التي يجب ǫٔن یصل إ̦يها الإصلاح

في توفير الكفاءة ا߱ا˭لیة لنظام ، عقلنة هذه الموا̠بة من ˭لال اس̑تغلال نتائجها ̥لصالح العام
  . ثم تحق̀ق التنمیة الوطنیة، التعليم

عقلنة من ˭لال التوف̀ق بين العلوم ǫٔو المواد العلمیة وبين وسائل من ˡانب ǫخٓر ˓سري هذه ال 
إذ نلاحظ ̊لى مس̑توى ، ǫئ ǫٔن الإصلاح يجب ǫٔن ̼شمل الجانبين معا، وم̲اهج التعليم

ر  التجربة الجزاˁریة ˔ك˞یف الجهود ̊لى مس̑توى المادة ا߱راس̑یة ǫٔو العلمیة من ح̀ث تطو̽
في ˨ين يهُمِلُ الجانب التعليمي المتعلق ، لات مختلفةالمقررات ا߱راس̑یة وتغیيرها وإ˨داث تعدی

، والتق̀يم، والمك˗بة، والإدارة، والطالب، كاҡٔس̑تاذ، ˊكل ما ࠀ اتصال Դلمحیط التعليمي
مجموع " وإذا وقف̲ا ̊لى المفهوم التقلیدي ̥لمنهاج التربوي ا߳ي یعرف ب، و̎يرها، والإبداع

اصطلح ، التي یدرسها الطلبة في صورة مواد دراس̑یة المعلومات والحقائق والمفاهيم واҡٔفكار
دم فا̊لیته  3"̊لى ˓سمیتها Դلمقررات ا߱راس̑یة ی̱˗ابنا الإحساس بجفاف هذا المفهوم و̊

مما يحیلنا إلى المفهوم الحدیث ا߳ي یلیق ، ولا ̯كاد نˆمٔل في العملیة التنمویة الم̱شودة، وحر̠یته
، لتربویة Գجۡعیة والثقاف̀ة والرԹضیة والف̲یة والعلمیةمجموع الخبرات ا": ببرامج الإصلاح وهو

التي تخططها المدرسة وتهیئها لطلبتها لیقوموا بتعلمها دا˭ل المدرسة ǫٔو ˭ارݨا بهدف إ̠سابهم 
ومن ، ǫٔو تعدیل ǫٔو تغیير ǫٔنماط ǫٔخرى من السلوك نحو Գتجاه المرغوب، ǫٔنماطا من السلوك

 4"للازمة والمصاحˍة لتعلم ت߶ الخبرات ˓سا̊دهم في إتمام نموهم˭لال ممارس̑تهم لجمیع اҡ̮ٔشطة ا
، وموا̠بة لمتطلباته، ویظهر الفرق ˡلیا بين المفهومين إذ یبدو المفهوم الثاني ǫكٔثر ملائمة ̥لواقع

˓شترك ف̀ه ، واهۡمه بطریقة تفكير الطالب وࠐاراته، مرونته و˔ركيزه ̊لى الك̀ف" من ح̀ث 

                                                             
 18صࢫ. 1982ابح،ࢫمبادئࢫالتخطيطࢫال؅فبوي،ࢫࢫديوانࢫالمطبوعاتࢫاݍݨامعية،ࢫࢫترɠيࢫر  - 1
 .21المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫࢫ- 2
 .25المرجعࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ- 3
 .30ـࢫࢫ29المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫࢫ- 4
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مصادره ، ل حسب اح˗یاˡات الطالب وظروفهیعُدَ ، بما فيها اҡٔسرةالعامߧ  جمیع القوى
، ̥لمتعلم ف̀ه دور إيجابي يحكم ̊لیه بحسب تحق̀قه لҢٔهداف، م˗عددة ومواده ا߱راس̑یة م˗كامߧ

بمدى مسا̊دته ̥لطلبة  و̥لمعلم ف̀ه دور ǫٔیضا ˨ين يحكم، وتهیˆٔ ࠀ الحیاة المدرس̑یة جوا م̲اس̑با
ومن هذه الزاویة ˔كاد  1"، یتعامل مع الطالب كفرد اجۡعي فا̊ل ،في تحق̀ق ا̦نمو المتكامل

ˉسˌب ̊دم تجس̑ید هذه المفاهيم ̊لى ، ˔كون التجربة الجزاˁریة عقيمة ˡدا في هذا الإطار
لكم ̊لى حساب الك̀ف حتى وإن ˨دث تغیير في المنظومة التربویة فاهۡمه ǫٔ ،Դرض الواقع

  . ǫٔمر ظاهر بينِ 

  حصلاالخطوط العریضة للإ 
ومرد هذا كله إلى القائمين ، اتضح مما س̑بق ̊لاقة إصلاح التعليم Դلتخطیط الشامل ̥߲وߦ

بتكو̽ن ǫكٔبر قدر ممكن "عملیة ا̦نهوض Դلتنمیة الوطنیة ̽كون   إنوم̲ه يمكن القول ، الفا̊لين
  2"من الإطارات المؤهߧ وبˆقٔل ˔كلفة ممك̲ة

  نظومة التربویة الجزاˁریة إصلاح العلوم ǫٔو المقررات ا߱راس̑یة في الم  
ولا يمكـن ، إذا ǫٔرادت المنظومة التربویة ǫٔن ̽ك˗ب لها النˤاح ف̀جب اتقاء Գعۡد ̊ـلى الـكم 

ثم إن ، للإصلاح ǫٔن يحقق خطواته الم̱شودة من دون مرا̊ـاة الطاقـة الˌشریـة المحـدودة لزامـا
المـادة ( لا یق˗صر إصـلاح العلـوم و، ˔كد̼س المقرر ا߱راسي Դلمادة العلمیة لا یˆتِٔ بˆҬكلٍ یذُ̠ر

فمـادة ، بل في ت˖ˍع مرا˨لها في جمیع المس̑توԹت التعليمیة، في تغیير مضمونها فحسب) ا߱راس̑یة
تعتمـد في مقـرر الإصـلاح ̊ـلى ǫٔربعـة  Գبتدائيا̥لغة العربیة م˞لا في الس̑نة الثالثة من التعليم 

اسـ̑تقˍاࠀ لخطـاب كتـابي ، ك مدلوࠀاس̑تقˍال المتعلم لخطاب شفوي وإدرا: نقاط ǫٔساس̑یة وهي
 "تحر̽ـر خطـاب كتـابي وإدراك مـدلوࠀ، تحر̽ر خطاب شفوي وإدراك مدلوࠀ، وإدراك مدلوࠀ

لعنا ̊لى ما یـوݮ بـه ، وهي مرا˨ل إذا تمكҧن التلمیذ من تحق̀قها فهو إنجاز عظيم ҧلك̲نا إذا اط
تعليم المتوسط نجده یؤكد ̊لى ǫٔن الإصلاح في مادة ا̥لغة العربیة كذߵ في الس̑نة الثالثة من ال 

ــابي والشــفوي ̊ــلى ˨ــد ســواء ــب Դٕتقــان تق̲یــات التعبــير الك˗ ــين ، التلمیــذ مطال والفــارق ب
وهـذه ǫٔزمـة حق̀ق̀ـة تلاحق̲ـا ، المس̑تویين ǫٔربعة س̑نوات لم یتعد فيها المتمدرسون نطاق التعبـير

هذا الجانب كان ˉسˌب ولعل التركيز ̊لى ، حتى في مس̑توى الس̑نة اҡٔولى من التعليم الثانوي
ضعف المس̑توى القرائي ̥لمتعلمين Դعتبار القراءة هي المد˭ل اҡٔسـاس ̥لتعبـير شـفوԹ كان ǫٔم 

ولا ، والغرض اҡٔساس من كل هذا هو ˔رویـد ا̥لسـان ̊ـلى النطـق السـليم ̥لكلـمات، كتابیا

                                                             
ةࢫخالديࢫمسعودة،ࢫالتعليمࢫالعاڲʏࢫࢭʏࢫاݍݨزائرࢫب؈نࢫالضرورʈاتࢫوحتمياتࢫاݍݰادثة،ࢫࢫدراسةࢫميدانيةࢫࢭʏࢫجامعةࢫتيارت،ࢫࢫرسالࢫ- 1

 .2002،ࢫࢫ2001ماجست؈ف،ࢫࢫ
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 الس̑نوات اҡٔولى التي كان ی̱ˍغي ˔ركيز الجهود في إعطائها قدر معتبر في، یتˆتىٔ هذا إلا Դلقراءة
، في ˨ين نجدها لا تحظى إلا ˉسا̊ة وا˨دة في اҡٔس̑بوع في الس̑نة المت˪ـدث عنهـا، من التعليم

إذ ǫٔنٌ ضعف المس̑توى ا̥لغوي ، ی̱ˍه إلى وضعیة التعبير والإ̮شاء في المنظومة التربویة وهذا ما
لتلام̀ـذ یضـاف إلى ذߵ ǫٔن ̮سـ̑بة ̠بـيرة مـن ا، یصاحب الطلبة حتى في المسـ̑توى الجـامعي

، لا یفهمون Դلفعل ما یقـرǫٔون، ˨ين یلجون الس߶ الإ̊دادي، الوافد̽ن من التعليم Գبتدائي
مع العلم ǫٔن القراءة والك˗ابة تبقـى ، لا یعرفون القراءة إجمالا، و̮س̑بة ǫٔخرى لا ̼س̑تهان بها منهم

ی̱ˍغـي التركـيز Դل̱س̑بة ̥لتعليمين Գبتدائي والإ̊دادي من اҡٔهداف والمطامح اҡٔساسـ̑یة الـتي 
  . ̊ليها

̊لى الرغم مـن الـكم : "یقول ا߱كتور محمد صاري م˗˪دԶ عن ا̥لغة العربیة في الجامعة الجزاˁریة
الهائل من المواد التي یتلقاها طالب قسم ا̥لغـة العربیـة وǫدٓابهـا ˭ـلال السـ̑نوات اҡٔربعـة مـن 

ن فالطالـب  . بـذوߦلا یعكـس حجـم ا߽هـودات الم  فإن مس̑توى خريجي هـذه اҡٔقسـام، التكو̽
ثم یتخرج من الجامعة ǫٔم̀ـا ، المسˤل في هذا الفرع يمضي في الطریق التعليمي إلى ǫخٓر الشوط

وعـن كتابـة مقـال ̊لمـي ǫٔو ǫٔدبي ǫٔو ، یعجز عن القراءة الجهریـة المعـبرة، ǫٔو ش̑به م˗علم ǫٔكاديمیا
یف̀ـة ، ویـةفمعارفـه ا̥لغ . خطاب وظیفي بلغة عربیـة سـليمة مـن ا̥لحـن واҡٔخطـاء الفاحشـة و̠

  1. "اس̑تعماࠀ ̥لفصحى مشافهة وتحر̽را لا تدل ̊لى شهاداتهم الجامعیة

ولك̲ـه ، من ݨة Զنیة فإن مطالبة المتعلم Դلوقوف عنـد ˨ـد إدراك محتـوى الـنص ǫٔمـر محمـود
، مˍـدǫٔ التـدرج ا߳ي یعتمـد ̊ـلى عملیـات تلقـين القـراءة Դلتـدرج̽كون ǫكٔثر فا̊لیة لو سلك̲ا 

بعـدها ، في نهایة الس߶ Գبتدائي اҡٔول بفك رموز الحروف بطریقة سليمةبحیث ̯ك˗في م˞لا 
وفي نهایـة  . ̯رتقي Դلمتعلم إلى القراءة العادیة التي تتم دون مجهود والتي يمكنها ǫٔن ˔كـون معـبرة

، يمكن ǫٔن ن̱˗ظر من المتعلم السـهوߦ في القـراءة والفهـم الكامـل ̥لمقـروء، ا̦تمدرس Դلإ̊دادي
ل المتقدمة من التعليم يمكن ǫٔن نعمل ̊ـلى توج̀ـه التلام̀ـذ إلى القـراءة لاسـ̑تخراج وفي المرا˨

وԴلتـالي التوصـل ˉسر̊ـة إلى التعـرف ̊ـلى مقـال ǫٔو ، المقاطع اҡٔساس̑یة لكل فقرة ̊لى ˨ـدة
وԴلتـالي التوصـل إلى معرفـة  . ǫٔجزاء من كتاب مع إدراك محتـواه اҡٔسـاسي ǫٔو حـتى تفاصـیࠁ

، كـما ǫٔن القـراءة الصـام˗ة مـ˞لا . روء وتحلـیࠁ واسـ̑تغلاࠀ دون تحریفـهكاف̀ة ˓سمح بعرض المق
 ويمكنها ǫٔن ˔كـون كـذߵ وسـ̑یߧ Էجعـة لجعـل القـراءة، يمكنها ǫٔن ˔كون تهی̿˄ا ̥لقراءة الجهریة

وهـذا ҡٔ"2نها م˗حررة من الضـغط والإ̠ـراه النفسيـ ا߳ي تخضـع ࠀ القـراءة الجهریـة" شخصیة"
˔نمیـة ࠐـارات : "میع المواد كما ˓شير بعض المواثیق التربویـة ǫٔنمس̑توى یضمن ̊لاقة المتعلم بج 

                                                             
 .2محمدࢫصاري،ࢫالتقوʈمࢫوأثرهࢫࢭʏࢫتحس؈نࢫأداءࢫכستاذࢫاݍݨامڥʏ،ࢫࢫصࢫ - 1
 .3،ࢫࢫصࢫ2001،ࢫࢫدارࢫالثقافةࢫالبيضاء،ࢫ16عددࢫديداكتيكࢫالتعب؈ف،ࢫتقنياتࢫومناݠݮ،ࢫمحمدࢫأوݍݰاج،ࢫࢫالسلسلةࢫالبيداغوجيةࢫ - 2
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ویعكـس ̊لاق˗ـه Դلب̿˄ـة والمحـیط  1الفهم والتعبـير Դ̥لغـة العربیـة ضروري لـتعلم مختلـف المـواد
وعوامـل لبنـاء ، ǫٔیضا ҡٔن القراءة والتعبير عملیتـان اجۡعیتـان وهـما ǫٔداة التواصـل Գجۡعي

  . الإسلام̀ة والقوم̀ة معا، الشخصیة ˊكل اتجاهاتها

إذا انتقلنا إلى مس̑توى ǫكٔثر عمقا وهو م̀ـدان الجامعـة لا يختلـف اҡٔمـر كثـيرا في ̊ـدم تـوازن 
ف˗خصص العلوم الإسلام̀ة م˞لا لم یفكر القائمون ̊لیـه في ، المقررات ا߱راس̑یة مع واقع العصر

ك˞ير مـن ا߱̊ـاة والبـاح˞ين تدر̼سه وفق قوا̊د التˤدید في العلوم الإسلام̀ة التي یدعو لها ال 
المعرفـة الإسـلام̀ة  انطلاقـا مـن ǫٔنَ  والفقه، ߒٔصول الفقه، لهم Դع واسع في التجربة الإسلام̀ة

مع Գ˨ـتراس ، عملا بقا̊دة صلاح الشریعة الإسلام̀ة لكل زمان ومكان، هي معرفة م˗طورة
س̑یاسـة لا̯تهـاج ويمكـن في هـذا الإطـار فـ˗ح مجـال ، في هذه ا߱̊اوى من المساس ҡٔԴصـول

بـدا̽تها مـن تجسـ̑ید نظـام ل م د في الجامعـة الجزاˁریـة ا߳ي اعتمـد  ولعلَ ، التكامل بين المواد
ـدة دراسـ̑یة وا˨ـدة وهـذا یف̀ـد في تنظـيم ǫٔفـكار المـتعلم ، طریقة جمع المواد المتقاربة تحـت و˨

   . وتصنیف المواد في الخانة اللائقة بها
نف˗قد ̊لى اҡٔقل في العلوم الإ̮سـانیة إلى مـادة رئ̿سـ̑یة  ومن المؤسف في الجامعة الجزاˁریة ǫٔن

وحتى  التاريخ والحضارة الإسلام̀ة ـو  ˡدا ˭اصة في التخصصين المذ̠ور̽ن ǫنٓفا ـ ̊لم المك˗بات
دمة التراث Թǫَٔ وهي مادة تتعلق Դ߿ اҡٔدب العربي إلا ما ،  ما كانت ˓سمیتهاطوطات العربیة و˭

  . حملت ̊لى ̊اتقها هذه المسؤولیة التي2نجده في بعض مخاˊر البحث

ومن ݨة ǫٔخرى لا يمك̲نا ǫٔن نتصور فقر تخصـص ̊ـلم المك˗بـات مـن مقـررات دراسـ̑یة تهـتم 
مـن القرصـنة الـتي " حمایـة المعلومـة" ǫٔو" 3تق̲یات المعلوماتیة"Դلمعلومة ول˖سُمى إن ǫٔردԷ ب 

في عملیـة توازنیـة بـين وهذا ǫٔفضل ما یـۡشى مـع ˊـرامج الإصـلاح ، تتعرض لها في كل دق̀قة
وهذه دعوى إلى تجدید المحتوԹت ا߱راس̑یة التي Դتـت لا ، تحدԹت القرصنة وǫٔبجدԹت الحمایة

ـدات ا߱راسـ̑یة الـتي تجمـع مـواد ، تتˤاوب مع الواقـع وإذا ǫٔشرԷ في مـا سـ̑بق إلى نظـام الو˨
وى الثـانوي ˨ـين جمعـت ف̀نبغي التنویه Դلمحاوߦ الجزاˁریـة في المسـ̑ت، م˗قاربة في المادة العلمیة

وهي مˍادرة محمودة لك̲نا لو تصفحنا محتوى المقرر ا߱راسي ، اҡٔدب والفلسفة في شعبة وا˨دة
دة العربیة التي یدعو لهـا الك˞ـير̽ن دԷه ˊكل محاولاته لا ̼س̑تجیب ̥لو˨ lدب العربي وҡٔفي ا ،

دتين ǫٔساسـ̑ی˖ين ـدة م˗علقـة Դ߱̽ـ 01: ذߵ ǫٔنه مقسم في إجماࠀ إلى و˨ ن ˓شـمل ا̥لغـة ـ و˨
                                                             

 .يردࢫɸذاࢫكث؈فاࢫࢭʏࢫالميثاقࢫالمغرȌيࢫ- 1
ࢫجامعةࢫوɸران،ࢫࢫ- 2 مثلࢫمخ؄فࢫمخطوطاتࢫاݍݰضارةࢫלسلاميةࢫࢭʏࢫشمالࢫإفرʈقياࢫɠليةࢫالعلومࢫלɲسانيةࢫواݍݰضارةࢫלسلاميةࢫـ

ࢫɲعمية ࢫبن ࢫالمجيد ࢫعبد ࢫالدكتور ࢫכستاذ ࢫإشراف ࢫعڴʄ. تحت ࢫالتدرʉس ࢫمقررات ʏࢫࢭ ࢫالمادة ࢫɸذه ࢫإدراج ࢫضرورة ʄࢫإڲ ࢫدعوة ࢫوɸناك

 .مستوىࢫتخصصࢫعلمࢫالمكتبات
 .التطوراتࢫاݍݰديثةࢫتفرضࢫتجسيدࢫالمعلوماتيةࢫࢭʏࢫجميعࢫالتخصصات،ࢫوࢭʏࢫجميعࢫميادينࢫاݍݰياةࢫ- 3
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، الخطـب، النـثر الجـاهلي، قيمـة المراكـز اҡٔدبیـة، روایة الشعر الجاهلي، العربیة قˍل الإسلام
ـ  02، الشعر Գجۡعـي، الشعر الس̑یاسي، ǫٔ˛ره في الشعر، ظهور الإسلام، الحكم الشعبیة

دة م˗علقـة Դلنصـوص واҡٔدԴء وعنـترة في ، مـرئ القـ̿س في الوصـفو˓شـمل الشـعراء كإ : و˨
ǫٔم˞ߧ من ǫٔ˭لاق الإسـلام ، وجر̽ر في المدح، اҡٔخطل في الس̑یاسة، وزهير في الحكم، الفخر

  . وكذا نمط الرسائل ̡عبد الحمید الكاتب . وحسان في المدح، كالخ̱ساء في الرԶء

ǫٔنه مملوء Դلحشو والتكد̼س و˔كلیف التلمیذ ǫكٔثر :" یعلق عۢن سعدي ̊لى هذا المقرر قائلا
ل̿س من المبالغة ǫٔن یعتبره مقررا ǫٔقوى مـن مـنهج لسـ̑نة مـن سـ̑نوات كلیـة وǫٔنه ، من طاق˗ه
ونجـده ̼شـير إلى ا̯تهـاج  1"لإ˨دى الجامعات العربیـة المشـهورة) قسم ا̥لغة العربیة( اҡدٓاب 

ߒٔن تـدرس ، منهج خف̀ف ̽ربط بين مقـرر النصـوص واҡٔدب ومقـرر ا߱̽ـن ̊ـلى ˨ـد سـواء
ǫٔدب ا߽تمع والـنظم الإسـلام̀ة ومـكارم اҡٔ˭ـلاق في  نصوص القرǫنٓ الكريم والس̑نة النبویة في

وتدرس مختارات ҡٔدԴء اҡٔمة العربیة في ش̑تى ǫٔقطارها تتصل Դلوطنیة ǫٔو الجهاد ، ˭انة وا˨دة
ة والبطـوߦ في ، في ˭انة ǫٔخرى ҧدب العصور ا߿تلفة م˞ل الحماسة والفُ˗ُـوǫٔ وتدرس مختارات من
یبرز ا߱̽ن الإسلامي ̊لى ǫٔنه د̽ن الحیاة كما "ع مقرر وبه يمكن الوصول إلى وض، ˭انة مس̑تقߧ

 3هذا ا߳ي ǫٔفضت إلیه ا߱راسة ˔ثمُنهُ المعایير المعتمدة في اخ˗یار المحتوԹت 2"هو د̽ن ̥لعبادات
  :نذ̠ر منها ما یلي ̊لى سˌ̀ل المثال لا الحصر

˖شافات العلمیة بمعنى الص˪ة وا߱قة وԳرتباط ҡٔԴهداف والموا̠بة مع Գك : ـ صدق المحتوى
  . واҡٔهمیة ̥لمجتمع والمتعلمين، المعاصرة

   . ـ ارتباطه Դلواقع Գجۡعي والثقافي
  وبين اҡٔكاديمي ، وبين النظري والعملي التطبیقي، ـ توازن المحتوى بين العمق والشمول 

  . وبين اح˗یاˡات الفرد وا߽تمع، والمهني
  .  ـ مرا̊اة المحتوى لمعارف المتعلم السابقة

   . ـ مرا̊اته للاح˗یاˡات المس̑تقˍلیة ̥لمتعلم 

كون لزاما عقب عملیة Գخ˗یار ǫٔن يخضع المحتوى لعملیة ˔رت̿ب وتصنیف وفق معایير    و̽
 4تضمن صلابته وتماش̑یه مع مختلف اҡٔج̀ال يحددها المهتمون في مجال التربیة بثلاثة معایير

  :وهي

                                                             
 .69،ࢫصࢫ1967،ࢫ1عثمانࢫسعدي،ࢫقضيةࢫالتعرʈبࢫࢭʏࢫاݍݨزائر،ࢫدارࢫالطليعة،ࢫب؈فوت،ࢫطࢫࢫ- 1
 .69المرجعࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ- 2
 .83توفيقࢫأحمدࢫمرڤʏ،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫࢫ- 3
 .83المرجعࢫالسابق،ࢫصࢫࢫ- 4
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ة بين الموضو̊ات من الصف اҡٔول اҡٔساسي إلى ویقصد به العلاقة الرǫٔس̑ی: معیار Գس̑تمرار
  . الصف الثاني عشر

كون Դلربط بين المواد والموضو̊ات: معیار التكامل ǫٔو ربط ، ̠ربط التاريخ Դلجغراف̀ا، و̽
  . موضو̊ات معینة في صف معين Դلموضو̊ات نفسها في صفوف سابقة ǫٔو لاحقة

دات معا ویقصد به وضع المواد المتخصصة في: معیار التوح̀د وهذا ا߳ي یدعو إلیه نظام ، و˨
وعموما فإن الإصلاح في المقررات ا߱راس̑یة يجب ǫنٔ لا یغفل ، ل م د في الجامعة الجزاˁریة

التي ˓شُعر اҡٔسرة التعليمیة بˆكمٔلها Դندماݨا في الجما̊ة وǫٔنها صارت 1˔كر̼س س̑یاسة Գنۡء
ضعف Գنۡء "  قد ǫكٔدت ا߱راسات ǫٔنَ و , الس̑یاس̑یةجزءا مقˍولا منها وإشرا̡ها ي العملیة 

ا߳ي يحققه المناخ المدرسي والمقررات ا߱راس̑یة التي تغذي  2ن˖ˤ̀ة طبیعیة في ضوء Գ̎تراب
المقررات لا تهتم بقضاԹ ا߽تمع بدءا Դلب̿˄ة المحلیة "بعض  كما ǫٔنَ  3"ثقافة السمع والطا̊ة

  . 4"̥لمتعلم

  لمنظومة التربویة وإصلاح التعليما
بˆنٔه "ویعرفه بعضهم ، فالتعليم يخص ˡانب المعلم" التعلم"و" التعليم"ب ا̦تمیيز بين مصطلح يج 

ǫٔما التعلمّ ف̀خص التلمیذ  . "وتهیئة اҡٔجواء ࠀ، وتمكين المتعلم م̲ه، ت̿سير التعلم وتوجيهه
   5. "وهو ن˖ˤ̀ة لممارسة معززة، في المیل السلوكي –̮سˌ̀ا  –التغير المس̑تمر : "ویعني

بقدر ما يجب ،  ˨اˡة لتكرار الحدیث عن ǫٔهمیة التعليم كما ورد في بدایة هذه الموضوعولا
قد نظرت ، ا߱ول المتقدمة التي قطعت شوطا ̠بيرا في طریق التقدم والتطور" التنˌ̀ه إلى ǫٔن 

ǫٔو ǫٔ̊ادت النظر ف̀ه ̊لى نحو يمك̲ه من ǫٔن ، إلى التعليم ̊لى ǫٔنه ǫٔداة من ǫٔدوات التˤدید
وهي بحاˡة ، وهي دعوة ˓س̑تف̀د منها ا߱ول النام̀ة ǫٔو الساˁرة في طریق ا̦نمو6"̽كون كذߵ

  ، إلى بذل مجهودات مضاعفة في سˌ̀ل تحق̀ق التعليم المرن النابع من التخطیط الشامل ̥߲وߦ

  :ولهذه الفرضیة ˔رجمة واقعیة ̼شارك فيها ا߽تمع المدني بˆكمٔࠁ بدایة ب

                                                             
 .أغلبࢫالتعارʈفࢫالواردةࢫفيھࢫتوڌʏࢫبالانȘسابࢫإڲʄࢫجماعةࢫمعينةࢫ- 1
 .يقصدࢫبھࢫإحساسࢫالمتعلمࢫبɢونھࢫغرʈباࢫعنࢫوطنھࢫ- 2
 .126لطيفةࢫإبراɸيمࢫخضر،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫࢫ- 3
 .127المرجعࢫنفسھ،ࢫصࢫࢫ- 4
،ࢫ1994الراجڍʏࢫوعڴʏࢫأحمدࢫشعبان،ࢫدارࢫالٔڈضةࢫالعرȋية،ࢫب؈فوتࢫدوقلاسࢫبراون،ࢫأسسࢫȖعلمࢫاللغةࢫوȖعليمɺا،ࢫترجمةࢫعبدهࢫ -  5

 .26-25صࢫ
 .63ديوانࢫالمطبوعاتࢫاݍݨامعية،ࢫمبادئࢫالتخطيطࢫال؅فبوي،ࢫصࢫࢫ- 6
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ǫٔن ̼شرع المعلم في تطبیق ˊرامج الإصلاح یطالب بدایة بوعي قˍل : ـ المعلم ǫٔو اҡٔس̑تاذ 01 
الخطاب الإصلاݮ ا߳ي یدعو إلى تصف̀ة النفس من كل ما ̽كدرها حتى ̽تمكن من ˔كو̽ن 

وبه ̽ك˖سب الشخصیة Գجۡعیة التي يحرص المهتمون ، الجیل القادر ̊لى تحمل المسؤولیات
ة ̊لى ˔رجمة الطاقة العقلیة إلى طاقة نفس̑یة تتفق الشخصیة القادر " في مجال التربیة بتعریفها ب

وهي مرتبة  1"وهي الشخصیة الكام̲ة وراء التطور Գجۡعي وԳق˗صادي، ودورها مع ا߽تمع
ة اҡٔولى، ̊الیة المس̑توى l߱رԴ سف تعتبر ، الوصول إ̦يها هي مسؤولیة ا߱وߦҡٔوالتي مع ا

ه ا߳ي يمكنها من زԹدة ̊لى ̊دم التكف، التعليم قطاع ̎ير م̲تج lٔسرة التعليمیة ̊لى الوҡԴ ل
  . ˔كو̽ن الشخصیة Գجۡعیة الفا̊ߧ في ا߽تمع وԳق˗صاد

 Թدوار الحضاریة ̥لمعلم ا߳ي ی̱ˍغي النظر إ̦يها من زواҡٔمن هنا ننطلق في البحث عن ا
  : 2ثلاثة

ن معرفي وعقلي ومنهجي و˔تمثل في وظیفة المعلم وما تتطلبه من ˔كو̽: " ـ اҡدٔوار اҡكأديمیة
وǫٔوضاع ، ومن ˭برات وࠐارات في طرائق التدر̼س وإدارة القسم وا߱رس والمحاضرة، وسلوكي

  . المتعلمين Գجۡعیة والنفس̑یة
واس̑تفادته من ، و˓شمل مشاركة المعلم في الفعالیات Գجۡعیة ا߿تلفة: ـ اҡدٔوار Գجۡعیة

وعمࠁ ̊لى وضع شخصیته محل ، ˭دمة قضاԹ ا߽تمع وسائل الاتصال الحدیثة ̥لمساهمة في
وقد تˆكٔد ǫٔنҧ ˔كو̽ن المعلم هو ˔كو̽ن إسلامي محض ، القدوة في سلو̠یاته ودوره Գجۡعي

  . وهو ا߱̽ن الوح̀د ا߳ي هذَب سلو̠یات الإ̮سان من جمیع جوا̯بها
كون فيها المعلم Էقلا لقيم الحضارة من ˭لال م : ـ اҡٔدوار الحضاریة ˍادئه وتعلمه وشخصیته و̽
كون ، وقد تتعدى ࠐمته الإطار التعليمي إلى الإطار الخارݭ في ا߽تمع، وسلو̠یاته وثقاف˗ه و̽

یعمل من ˡǫٔل ǫٔداء ا߱ور الإ̮ساني والرساߦ الحضاریة ، ف̀ه من ˡانب ǫخٓر إ̮ساԷ رسالیا
   . إذ ̽كون مف̀دا لكل من اح˗اج إلیه، الكبرى

߳ߵ ، ر اҡٔول والهدف اҡٔ˭ير من مجمل العملیة التعليمیة التربویةوهو المحو : ـ المتعلم 02
، ˔كو̽ن عقࠁ" ˔رصد ا߱وߦ لصالحه مصاریفا ضخمة في انتظار ̊ائدات التكو̽ن المتمثߧ في 

لقه، وجسمه ه، و˭ وتحق̀ق الحد اҡٔدنى من  3"وسلوكه، واتجاهاته، وࠐاراته، ومعارفه، ورو˨
و̥لمتعلم حق المشاركة في ، ل فضلا عن تحق̀ق ǫٔ̎لبها ǫٔو كلهاهذه المقومات ل̿س ҡٔԴمر السه

                                                             
 .111،ࢫࢫصࢫ2000،ࢫ1لطيفةࢫإبراɸيمࢫخضر،ࢫدورࢫالتعليمࢫࢭʏࢫȖعزʈزࢫטنتماء،ࢫعالمࢫالكتب،ࢫطࢫ- 1
 .112ترɠيࢫرابح،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫࢫصࢫࢫ- 2
 .12لعزʈزࢫبرغوث،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫعبدࢫاࢫ- 3
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وما یلاحظ في ا߱ول المتقدمة ǫٔن المتعلمين ǫٔصبح " ، ˔كو̽ن ا߱ور الحضاري لҢٔسرة التعليمیة
والحق ǫنٔ ، 1"لهم دورا ǫٔساس̑یا في تحدید مدى فا̊لیة المؤسسات التعليمیة وكفاءتها وقدرتها

 ٔҡة ا l߱رԴ في عملیة ا̦تهیئة ، ولى عن المرا˨ل التي ˓س̑بق التعليممحیط المتعلم مسؤول
وهذا ما یعینه في المس̑تقˍل ̊لى ، لاس̑تقˍال المعرفة ǫٔو بˌساطة اس̑تقˍال الجدید مما يجهࠁ المتعلم

ߧ ࠐمة في نجاح التعليم ويحرص المهتمون ̊لى ، ربط العلاقة ب̲̿ه وبين المادة التعليمیة وهي مر˨
، وقدراته العقلیة، وهو ̼شير إلى كل ما س̑بق ̥لمتعلم ǫٔن تعلمهԴلسلوك المد˭لي "˓سمیته 
ولا شك ǫٔن هذا كف̀ل  2"وبعض المحددات Գجۡعیة والثقاف̀ة لقدرته ̊لى التعلم، وتطوره

ایة المهارات التي ˔نمو من البداԹت اҡٔولى إلى ǫنٔ ̽كون عنصرا فا̊لا وفعالا    . ˊر̊

  المؤسسة التعليمیة
یة بدور ̠بير في تطبیق الإصلاح فه̖ي المناخ ا߳ي ̼سمح تعنى المؤسسة التعليم 

وهي ا߽تمع المدرسي الب̿˄ة المسؤوߦ عن ˔كو̽ن الجیل ، بتجس̑ید المعطیات وانتظار النتائج
" وهي ، ولعل من ˡǫٔل ࠐاࠐا في مجال الإصلاح ˔كر̼س مˍدǫٔ الجما̊ة المدرس̑یة، الم̱شود

ة من الطلاب لهم م̀ول مشتركة وهواԹت  وا˨دة و̼شتر̠ون معا في ̮شاط معين يهدف مجمو̊
إنما ، ولا ی̱ˍغي ǫٔن ت̱سحب لفظة الهوایة والمیل إلى الجانب السلبي" إلى إش̑باع هذه المیول

يجب توظیفها في الحقل ا߳ي یضمن ان˖ساب هذه الجما̊ة في ما بعد إلى تخصص وا˨د 
و̊لى ، اعیه وǫٔس̑بابهلا عن طریق التوج̀ه المفروض ࠐما كانت دو ، بحسب الرغبة الشخصیة

المؤسسة التعليمیة ǫٔن ˔رعى هذه الجما̊ة من ˭لال التصنیف والمتابعة المس̑تمرة في جمیع المرا˨ل 
ߧ الجامعیة مما ̼سهل عملیا اخ˗یار تخصص مرغوب ، ا߱راس̑یة إلى ǫٔن یصلوا إلى المر˨

في العملیة  وهذا سˌ̀ل مساهمة هذه الجما̊ة ̊لى مس̑توԹت ̊لیا، وԳن˖ساب إلیه ˊكل ق̲ا̊ة
ҡٔن اҡٔمة التي تضع لنفسها خطة ̥لتنمیة الشامߧ لا , التنمویة الم̱شودة من وراء إصلاح التعليم

المتناس̑بة مع ˨اˡات التنمیة ، ˓س̑تطیع ǫٔن تهمل ǫٔو تتغافل عن إ̊داد العناصر الˌشریة اللازمة
ق بين رغبات وكذا العمل ̊لى التوف̀، بحیث یعطى العمل في كل ࠐنة إلى من یصلح ࠀ فقط

  3. "وبين اح˗یاˡات ا߽تمع، اҡٔفراد في التعليم ا߳ي يمیلون إلیه

    

                                                             
 .221توفيقࢫأحمدࢫمرڤʏ،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫࢫ- 1
 .172،ࢫصࢫ1989محمدࢫسلامةࢫمحمدࢫغباري،ࢫاݍݵدمةࢫטجتماعيةࢫالمدرسية،ࢫالمكتبࢫاݍݨامڥʏࢫاݍݰديث،ࢫمصر،ࢫࢫ- 2
 .68ديوانࢫالمطبوعاتࢫاݍݨامعية،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫࢫ- 3
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  من قضاԹ الإصلاح في التعليم

  ـ إصلاح التعليم والعولمة 01
د فه̖ي تختلف Դخ˗لاف التصورات ، العولمة ظاهرة ̎ير مس̑تقرة ̊لى مدلول مو˨

انف˗اح : ات الظاهرة نذ̠ر منهاويمكن تقریب المدلول من ˭لال النظر في مختلف تعاریف ومميز 
سارع انتقال المعلومات ، مجالات الثقافات الˌشریة ̊لى بعضها البعض تداول اҡٔفكار ̊المیا و˓

ة، وزԹدة حركة الاتصال ولا شك ǫٔن لهذه الظاهرة ، نقل القيم الحیاتیة بصورة م˖سار̊
ادة من العولمة هو تفعیل وǫٔول عمل ی̱ˍغي الق̀ام به من ˡǫٔل Գس̑تف"، انعكاساتها ̊لى التعليم

التعليم حضارǫ Թئ البحث في الرساߦ الحضاریة الكبرى ̥لتعليم لا من ˡǫٔل تخريج المعلمين 
والمهنیين ا߳̽ن نحتاج إ̦يهم في ا߽تمع ولكن بصورة ǫٔساس̑یة من ˡǫٔل ˓شك̀ل الثقافة 

  1. "والشخصیة الحضاریة القادرة ̊لى فهم التحولات العالمیة الكبرى

  لاح التعليم والتعریبصـ إ  02
الجزاˁر لا تختلف عن ا߱ول العربیة اҡٔخرى التي ̊انت من  تحسن الإشارة إلى ǫٔنَ 
ونها ا̥لغة السائدة، Գس̑تعمار في ان˖شار لغة المحتل كانت اҡٔ̎لبیة "وعند Գس̑تقلال ، و̠

̮س̑یة و˔تمنى ǫنٔ ˔راها تحل محل الفر ، الساحقة من الشعب الجزاˁري تتحرق شوقا إلى لغتها
، 2"فه̖ي لغة المحتل فرضها ̊لى الجزاˁریين Դلقوة، Դعتبارها لغة وجودها في الجزاˁر ̎ير شرعي

ریين وهذا ما جعل الجزاˁ, سعیا م̲ه لطمس معالم الشخصیة الجزاˁریة الإسلام̀ة العربیة
، )1962(إدراج ا̥لغة العربیة في التعليم في س̑نة Գس̑تقلال  وتمَ ، یثورون ضد هذه النیة

فالمصطلح ، إذا لاحظنا الجهود المبذوߦ في هذا الشˆنٔ نجده لا زال بحاˡة إلى تضعیف الجهودو 
ح̀ث اتخذ مفهوما عصرԹ ̊لى ̊لاقة وطیدة ԴلقضاԹ التراثیة والفكریة " تطور بتطور الزمن 
بتعميم ا̥لغة واس̑ت˯داࠐا في جمیع م̀اد̽ن  Գصطلاݮواس̑تهدف العمل ، والتواصلیة والمعرف̀ة

وانتقل من المفهوم ا̥لفظي إلى المفهوم الفكري ا߳ي يحمل صنعة إ̮سانیة تعنى ، عرفة الˌشریةالم
ولا ی̱ˍغي بˆئ ˨ال من اҡٔحوال غض الطرف عن  Դ"3لفرد العربي وǫٔصاߦ فكره وشخصیته

ا̥لغات الحیة والعالمیة اҡٔخرى كالإنجليزیة التي فرضت نفسها في ̊الم المعلوماتیة فرضا یوجب 
والحق ǫٔن ا̥لغة العربیة تعاني ǫٔزمة حق̀ق̀ة مع ˊرԷمج ، ها لضمان الۡشي مع واقع التطوراتتعلم 

بل من م̲ظور ، ولا ی̱ˍغي النظر إلى التعریب من م̲طق المؤسسة التعليمیة فحسب، الإصلاح
  إسلامي وشرعي ǫٔصلا فه̖ي لغة القرǫنٓ الكريم وهي ˓ساهم ˉشكل ǫكٔبر في بناء الشخصیة 

                                                             
 .وماࢫȊعدɸاࢫ20،ࢫصࢫ2003،ࢫ1لمةࢫوضرورةࢫاݍݰوارࢫاݍݰضاري،ࢫɠوטلمبور،ࢫطعبدࢫالعزʈزࢫبرغوث،ࢫطباǿعࢫالعو  - 1
 .50ترɠيࢫرابح،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫࢫ- 2
 .5،ࢫصࢫ1999،ࢫ2،ࢫطࢫ777الموسوعةࢫالعرȋيةࢫالعالمية،ࢫمؤسسةࢫأعمالࢫالموسوعة،ࢫجࢫࢫ- 3
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  . الإسلام̀ة
ǫٔ˭يرا يمكن الإشارة إلى ǫٔن إصلاح التعليم هو في اҡٔصل عملیة ˔نمویة تد˭ل ضمن التخطیط 

وت̱ˍغي الإشارة ، الشامل ̥߲وߦ وǫنٔ م˗ابعة خطواته بين مختلف القطا̊ات ̼سهل تحق̀ق نتائجه
إلى ǫٔن التعليم في الجزاˁر ̊لى رغم الصعوԴت التي یواݨها إلا ǫنҧٔ ࠀ مميزات ومؤهلات تجعࠁ 

ایة ˭اصة كمˤانیة التعليم كما ǫٔن ضمان العملیة الإصلاح̀ة ، ǫكٔثر مرونة وهي بحاˡة إلى ر̊
یوجب ̊لى ا߱وߦ إشراك المؤسسة التعليمیة في القرار الس̑یاسي والتكفل بها في الجانب 

س̑یاسة اس̑تهلا̠یة التعليم و̊دم إنتاج̀ته يجُمد كل نیة حس̑نة لتقديم  وǫٔن ا̯تهاج، Գجۡعي
النظر إلى الإنتاج بمنطق اҡٔفكار والمعارف  وǫٔنَ ، المسؤولیة في إطار التعليمكن من ǫٔقل ما يم

ويجسد معاني التعا̼ش السلمي بين ا߱وߦ وبين ǫٔفراد ، ̽ثمُنُ الفا̊لیة الحق̀ق̀ة ̥لمؤسسة التعليمیة
  . شعبها

  :الفهارس
ویعتبر صاحب الك˗اب هذه المظاهر الثلاثة ǫٔهدافا ، 30ص  . 1982، دیوان المطبو̊ات الجامعیة، مˍادئ التخطیط التربوي، ـ ˔ركي رابح 

  .مجتمع̥لتعليم في كل 
المطبعة الرسمیة شارع  La refonte de l’enseignement supérieur، الوثیقة الرسمیة لوزارة التعليم العالي والبحث العلميـ  12

  .1971، الجزاˁر، Դرك
  . 18ص  . 1982، وان المطبو̊ات الجامعیةدی، مˍادئ التخطیط التربوي، ـ ˔ركي رابح 3
  . 21ص ، ـ المرجع السابق 4
ق ǫٔحمد مرعي 5   19ص، 2000، 1ط، عمان، دار المسيرة، مفاهيمها وعناصرها وǫٔسسها وعملیاتها، المناهج التربویة الحدیثة، محمود محمد الحیߧ، ـ توف̀
  . 25ص ، ـ المرجع السابق 6
  . 30ـ  29ص ، ـ المرجع نفسه 7
  ، 2002، 2001، رساߦ ماجس̑تير، دراسة م̀دانیة في ˡامعة تیارت، التعليم العالي في الجزاˁر بين الضرورԹت وحتمیات الحادثة، ـ ˭ا߱ي مسعودة 8
  . ـ موقع إلكتروني يهتم Դلمنظومة التربویة الجزاˁریة9

  . 2ص ، التقويم وǫٔ˛ره في تحسين ǫدٔاء اҡٔس̑تاذ الجامعي، محمد صاريـ  10
  3ص ، 2001، دار الثقافة البیضاء، 16السلسߧ البیداغوج̀ة ̊دد ، محمد ǫؤلحاج، تق̲یات وم̲اهج، دیداكتیك التعبيرـ  11
  ـ ̽رد هذا كثيرا في المیثاق المغربي 12
إشراف اҡٔس̑تاذ  توهران، تحـ ˡامعة  ـ م˞ل مخبر مخطوطات الحضارة الإسلام̀ة في شمال إفریق̀ا كلیة العلوم الإ̮سانیة والحضارة الإسلام̀ة 13

  . وهناك دعوة إلى ضرورة إدراج هذه المادة في مقررات التدر̼س ̊لى مس̑توى تخصص ̊لم المك˗بات . ا߱كتور عبد ا߽ید ˊن نعمیة
  . وفي جمیع م̀اد̽ن الحیاة، ـ التطورات الحدیثة تفرض تجس̑ید المعلوماتیة في جمیع التخصصات 14
  . 69ص ، ـ المرجع نفسه16           . 69ص ، 1967، 1ط ، بيروت، دار الطلیعة، زاˁرقضیة التعریب في الج، ـ عۢن سعدي 15
  . 83ص ، المرجع السابق ـ 18                . 83ص ، المرجع السابق، ـ توف̀ق ǫحمٔد مرعي17
   . ـ ǫٔ̎لب التعاریف الواردة ف̀ه توݮ Դلان˖ساب إلى جما̊ة معینة 19
  . ˊكونه غریبا عن وطنهـ یقصد به إحساس المتعلم  20
  . 127ص ، ـ المرجع نفسه22          .126ص ، المرجع السابق، ـ لطیفة إˊراهيم خضر 21
  . 26-25ص ، 1994بيروت ، دار ا̦نهضة العربیة، ̊لي ǫحمٔد شعبانو  ˔رجمة عبده الراجحي، ǫسٔس تعلم ا̥لغة وتعليمها، دوقلاس ˊراون ـ 23
  . 63ص ، ˍادئ التخطیط التربويم، ـ دیوان المطبو̊ات الجامعیة 24
  . 111ص ، 2000، &ط، ̊الم الك˗ب، دور التعليم في تعز̽ز Գنۡء، ـ لطیفة إˊراهيم خضر25
  . 16ـ 15ص ، ماليزԹ، الجامعة العالمیة التعليم،اҡٔدوار الحضاریة ̥لمعلم ودواعي التˤدید في فلسفة ، ـ عبد العز̽ز ˊرغوث 26
  . 12ص ، المرجع السابق، ـ عبد العز̽ز ˊرغوث 28             . 112ص ، ابقالمرجع الس، ـ ˔ركي رابح27
  . 221ص ، المرجع السابق، ـ توف̀ق ǫٔحمد مرعي 29
  . 172ص ، 1989، مصر، المك˗ب الجامعي الحدیث، الخدمة Գجۡعیة المدرس̑یة، ـ محمد سلامة محمد غباري 30
  . 68ص ، قالمرجع الساب، ـ دیوان المطبو̊ات الجامعیة 31
  . وما بعدها 20ص ، 2003، 1ط، الحضاري، ̠وԳلمبورطبائع العولمة وضرورة الحوار ، عبد العز̽ز ˊرغوث ـ 32
  . 50ص ، المرجع السابق، ـ ˔ركي رابح33

                                                             
ࢫ: باحثࢫ- 1 ࢫوالتارʈخ، ࢫטɲسان ࢫوعلم ࢫالتارʈخ ࢫقبل ࢫما ࢫالعصور ʏࢫࢭ ࢫللبحث ࢫبالمركزࢫالوطۚܣ ࢫتلمسان مركزࢫالدراساتࢫ(مݏݰقة
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 ࡩʏࡧبلادࡧالمغرب الفقيھتجلياتࡧشرفࡧ
 ٔǫ:عباس رضوان*  

***  
  *مقدمة

ߧ في طلب العلم ǫٔمرا شائعا بين طلبة العلم   والمعرفة في ا߽تمعات المغاربیة ح̀ث تعتبر الر˨
والجلوس إلیه لها ǫٔهمیة كبرى في التعليم فلم  كانت فكرة ضرورة اҡٔ˭ذ عن الش̑یخ مˍاشرة

ده وإنما حرص ̊لى ǫٔن یقراها ̊لیه ǫٔو  ̽ك˗في الطالب المسافر بقراءة مصنفات الش̑یخ و˨
  . ̼سمعها عنه حتى ̽تمكن من التفقه عنه وصحبته

الى البحث عن معرفة قيمة ومكانة الفق̀ه ا߳ي هو ملزم لش̑ی˯ه في اك˖سابه یقودԷ هذا ما  
ما یثير فضولنا العلمي ، وԳ˭لاق الحمیدة التي تجعل م̲ه ǫٔهلا لشرف العلماء والمعرفة ̥لعلوم

محاولا بذߵ ، هو البحث عن ̊لاقة طالب العلم Դلفق̀ه وسˌب لزومه ومعاشرته وال˖سليم ࠀ
و̊لاقة الشرف ، ف في ح̀اة الطالب وبحثه عن ش̑یخ العلم والمعرفةالبحث عن اهمیة الشر 

یف یتصور الطالب ت߶ العلاقة مع الفق̀ه وماهي تصوراته وتمثࠁ ̥لفق̀ه المعلم ، ˊكل ذߵ و̠
وا̽ن تتˤلى مكانة الفق̀ه عند طالب العلم خصوصا المسافر ا߳ي اԶر ̊لى نفسه تحمل كل 

   . المشاق والمتاعب قصد حفظ كتاب الله

  ماهیة الشرف

ǫٔو الس̑ید النˌ̀ل ، Cyril Glass " سيریل قلاس"حسب "كلمة الشریف  تعني: الشرف
والسادة هم ورثة اҡٔنˌ̀اء ǫٔو الش̑یخ ذو مكانة مرموقة في ا߽تمع وتعني Դلتر̠یة الخان ǫٔو الس̑ید 

هو لفظ ̼س̑تعمل لمناداة ǫٔشراف القوم "Alfred Bel "اما حسب الفرد بل ،  ǫٔو الش̑یخ
  وهي " في الصلاة"یطلق ̊لى النبي نفسه وصف س̑یدԷ ومولاԷ خصوصا في التصلیة ̊لیه و 

   1. "مرتبطة كذߵ Դلمشايخ والعلماء والفقهاء

                                                             
 ).مركزࡧالدراساتࡧכندلسية(بالمركزࡧالوطۚܣࡧللبحثࡧࡩʏࡧالعصورࡧماࡧقبلࡧالتارʈخࡧوعلمࡧטɲسانࡧوالتارʈخ،ࡧمݏݰقةࡧتلمسانࡧ: باحث - *
مُ،"المرʈد"الفقيھ،ࢫࢫال؄فكة،ࢫالمقدس،ࢫالطالبࢫࢫالشرف،ࢫɴسب،ال: الɢلماتࢫالمفتاحية - *

ْ
لمغارȌيࢫسنحاولࢫمنࢫخلالࢫالمجتمعࢫاࢫ،ࢫالعِل

،ࢫࢫالذيࢫحازࢫمɢانةࢫ٭الفاعلࢫفٕڈاࢫأحدࢫأقطابࢫالمجتمعࢫألاࢫوɸوࢫالفقيھ  دىࢫمɢان؈قماتࢫال؅فاتبࢫטجتماڤɸ،ʏذهࢫالدراسةࢫتوضيحࢫاح

ࢫوا ࢫانْڈاجھ ࢫبفضل ࢫالمجتمع ʏࢫࢭ ࢫالعلم،مرموقة ࢫطرʈق ࢫوسلوكھ ࢫࢫختياره ࢫالشرعية ࢫالعلوم ࢫأخذ ࢫبفضلھ ࢫاللهࢫالذي ࢫلكتاب وحفظ

ࢫصدر  ʏࢫࢭ ࢫمن ه،وحملھ ࢫالشرʈف،جعل ࢫمɢانة ࢫטخ؈فࢫيحوز ࢫɸذا ࢫȊسȎبࢫࢫھ ࢫالقداسة ࢫعليھ ࢫتضفى ࢫالۘܣ ࢫوالولاية ࢫالصاݍݳ والɴسب

 . أولياءࢫاللهࢫالصاݍݰ؈نࢫوألࢫبʋتࢫحبʋبࢫالله اخلاصھࢫوȋلوغھࢫالمقاماتࢫالعلياࢫࢭʏࢫܵݰبة
 .13صࢫ2000سكندرʈةࢫ،ࢫט 2محمدࢫبنࢫاسماعيلࢫالمقدم،ࢫحرمةࢫاɸلࢫالعلم،ࢫدارࢫטيمانࢫللطبعࢫوالɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫطࢫ- 1
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موضع المدح وا߳م من Գ̮سان سواء كان في نفسه او في سلفه  عرض، هوجمع : Գعراض
امي عنه ان ینقص او من یلزمه امره وق̀ل هو ˡانبه ا߳ي یصونه من نفسه وحس̑به ويح

والحسب هو الكرم والشرف الثابت من ݨة مˆٔ˛رهم وشرف ا̮سابهم وق̀ل هو ، ویثلب
  Գ1فعال الصالحة م˞ل الشˤا̊ة والجود وحسن الخلق والوفاء

  ǫنٔواع الشرف وارتباطاته

 ٔǫ _لثروةԴ رث في  : الشرف المرتبطԳ یدیولوج̀ة ا߱فاع عنԴٕ وهو ذߵ الشرف المرتبط
ǫٔما عن بیار بوردیو یعتبره ߒٔ˨د عوامل التراتˌ̀ة " ش̑نایدر"حسب ، ت بدون دوߦا߽تمعا

التي تخلق نوع من ، هو كذߵ مرتبط Դلميراث العائلي ǫٔو التركة ǫٔو Գرض،  Գ2جۡعیة
اي ان هناك نظام معين في هذا ا߽ال ا߳ي يحدد ت߶ التراتˌ̀ة في ، التراتˌ̀ة في قضیة النصاب

ذߵ ما كان یفرق بين ، والعِرض مرتبط ҡٔԴرض، اصة وا߽تمع بصفة ̊امةԳسرة بصفة ˭
Դع ǫٔرضه Դع  ǫٔلي" الس̑ید والعبد وهناك مقوߦ مشهورة في الغرب الجزاˁري مفادها ǫٔنه 

بمعنى ǫٔ ن النˌ̀ل ، هذا ما یوضح ǫٔن هناك ارتباط وثیق بين ملك̀ة اҡٔرض والشرف" عرضه 
اه والمال والماߵ لҢٔراضي والˌساتين ويحوز العدید من ǫٔو الس̑ید ǫٔو المولى هو صاحب الج

اه وسلطان من س̑یدهم  lقل رتبة وǫٔ رض ويهتمون ˉشؤونها وهمԳ العبید والخدم ا߳̽ن يحرثون
ة العلم lوولي نعمتهم ࠐما كان ̮س̑بهم وبلوغهم ߱ر  .  

سهر ال، ̼سهر ߔ الج̱سين ̊لى ا˨ترام التقالید: الشرف المرتبط Դلجسد_ ب ال ̊لى و̼ lر
وفقدان الشرف یو߱ ، ا˨ترام الحشمة الج̱س̑یة ̥ل̱ساء من اˡل ǫٔن لا تفسد طهارة ̮س̑بهم

لا " حسب ماߵ ش̑بل ، والشرف العذري هو شرط ࠐم في ا߽تمعات Գسلام̀ة، 3العار
̼سلم الشرف الرف̀ع من Գذى حتى ̽راق ̊لى جوانبه ا߱م وا߳ي تتحقق من ˭لاࠀ هویة 

تقديم شهادة ) الب̱ت(وهناك الك˞ير من Գسر تطلب من ǫٔهل العروس  4"الزوˡة المغاربیة
ا߳ي هو مرتبط ˉشرف Գسرة والعائߧ ) غشاء البكرة(العذریة لإثبات شرفها الجسدي 

   . ولقبها

                                                             
بيارࢫبونت،ࢫمʋشالࢫايزار،ࢫم݀ݨمࢫטثنولوجياࢫوטن؆فوȋولوجيا،ࢫترجمةࢫمصباحࢫالصمد،ࢫالمؤسسةࢫاݍݨامعيةࢫللدراساتࢫوالɴشرࢫࢫ- 1

 .583صࢫ2006والتوزʉع،ࢫ
 .583نفسھࢫصࢫ- 2
 .10بࢫصࢫالمغر ࢫ2010اݍݨɴسࢫواݍݰرʈمࢫروحࢫالسراري،ࢫترجمةࢫعبدࢫاللهࢫزارو،ࢫافرʈقياࢫالشرق،ࢫ"مالكࢫشبلࢫࢫ- 3
احمدࢫبنࢫاݍݰاجࢫالعياءۜܣࢫسك؈فج،ࢫالرحلةࢫاݍݰبيȎيةࢫالوɸرانية،ࢫتحقيقࢫبنࢫعمرࢫحمدادو،ࢫالعرȌيࢫبوعمامة،ࢫدارࢫقرطبةࢫللɴشرࢫࢫ- 4

 72،ࢫاݍݨزائر،ࢫص2011والتوزʉع،ࢫ
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 ب̿˗ه وسلم، وǫلٓالمرفوع الى سلاߦ النبي الكريم صلى ߸ ̊لیه : الشرف المرتبط Դل̱سب_ ج
ߧ الحبیˌ̀ة ̊لى لسان ك، كل سلالته من بعدهو    :المتصوفة یقول ǫٔ˨دما في الر˨

  1لازال ̽رقى ǫٔوج المراقي من ̮سل طه الرسول حقا

ߧ الحبیˌ̀ة الوهرانیة، ویقول ایضا   :صاحب الر˨
  وعندها المرضى ǫ̠ٔرم ࠐتد و̮س̑به عزها ثم من إصر لها

   2 وكم ˓سم إلا Դلنبي محمد سمت رتبة ̊لیاء ǫٔعظم بقدرها 

رج عنه كل ǫٔنواع الشرف المذ̠ورة ˉسˌب ̊دم ǫ̮ٔسابهم الى ال الب̿ت شرف ال̱سب يخ
من ݨة القرابة ا߱مویة ǫئ كل من ࠀ اتصل ب ال الب̿ت المحمدي هو شریف حتي ، المحمدي

وان لم تتوفر ف̀ه كل م˗طلبات الشرف التي ̽تمتع بها Գخر̽ن ا߳̽ن ل̿سوا من اهل الب̿ت 
   . ǫٔي ࠀ قرابة روح̀ة وا߳̽ن لا ˔ربطهم بهم قرابة دمویة

یقول ابي زید القيرواني في هذا الصدد جعل م˗علق الشرف العلم : الشرف المرتبط Դلعلم_ د
ҡٔن به يحصل الشرف في ا߱نیا ̊لى Գقران اذ هو ǫٔشرف ما یتز̽ن به وجعل م˗علق السعادة 

امر واج˗ناب المنهیات Դلسعادة في ا߱نیا Դم˗ثال Գو  Գ˭لاص، والمرادبه  Գعتقاد، والمراد
دراسة ( شرف مك˖سب من حفظ كتاب الله والتفقه في ا߱̽ن، 3وفي Գخرة Դ̦تمتع في الجنة 

  . Գ˭لاص لҢٔولیاء الله الصالحين وحˍه ҡلٓ ب̿ت رسول الله ،  و)العلوم الشرعیة

Գذواق و̊ذوبة ، 4 وهي ˊركة إلهیة تتˤلى في عجائبه وԹٓǫته: الشرف المرتبط Դلبركة_ هــ 
ߧ الحبیˌ̀ة الوهرانیة،  ببركة Գنحیاش الى ˡانب س̑ید الخلق Գحمدي    یقول صاحب الر˨

  يجلون من بين Գفاضل مقداره ولكن اهل الفضل من ی̱تمي لهم

  ، 5يمدهم من ب̿نهم من انواره يجــــــــــــــلونه حتى یظن بˆنٔـــــــــــــــه

من ˭لال ت߶ التˤلیات والظواهر ونعم الله التي یـظهر ، تجلى البركة واك˖ساب الشرف 
   من ف˗ح الله ̊لیه Դلمواهب العلیة وԳسرار الرԴنیة، حبى بها عباده وǫٔولیاءه الصالحين

                                                             
 251نفسھ،ࢫصࢫ- 1
احمدࢫحمديࢫامام،ࢫࢫࢫمطبعةࢫࢫࢫابنࢫاȌيࢫزʈدࢫالق؈فواɲي،ࢫࢫكفايةࢫالطالبࢫالرȋاɲي،ࢫࢫتأليفࢫعڴʏࢫبنࢫخلفࢫالمنوࢭʏࢫالمالɢيࢫالمصري،ࢫ-  2

 70_69،ࢫص1987المدɲي،ࢫࢫࢫالقاɸرةࢫ
 583بيارࢫبونت،ࢫمʋشالࢫايزار،ࢫࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫࢫصࢫ- 3
 72احمدࢫبنࢫاݍݰاجࢫالعياءۜܣࢫسك؈فج،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ- 4

5 - Pisarkowa Krystyna:  Le terme honneur, analyse pragmatico -linguistique. Persée: Langages, 23e année, n°89, 1988. pp. 65-
70. 
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، الرجوߦ، ˔تمثل في الشهامة عبارة عن قيمة ǫٔ˭لاق̀ة هو :الشرف المرتبط ҡԴٔ˭لاق_ دــ 
ل الشریف هو ا߳ي ، ˭لاقهي ǫٔساس اثبات هذه Գ، الكلمة، الشˤا̊ة، الصدق lبمعنى الر

ده  ل يخرج عن هذه الصفات فهو ̎ير شریف م˞ل القاتل) العهد(یوفي بو̊ lن ، وكل رˁالخا .
ل اس̑ت˝̲ائي ورمز ̥لجهاد والشˤا̊ة والصدق، و ǫئ ا̮سان بلا ̠رامة. . .  l1الشریف هو الر ،

، كاته وǫٔفعاࠀ وǫٔقواࠀتظهر نعمة الشرف ̊لى Գ̮سان المت˯لق Դلخلق الحسن من ˭لال سلو
 . واذا ˔كلم نطق عن حكمة، اذا ̊اهد ǫٔوفى

  ǫصٔل شرف الفق̀ه في بلاد المغرب 
̽رد الكاتب دییكودي طور̼س في كتابه Եريخ الشرفاء ǫٔنه كان في نوم̀دԹ فق̀ه ̊ادي یع̿ش  

ة ا߳ي ̮سب نفسه ، ̼سمى محمد ˊن عبد الرحمن الزیداني، في ˔كمادارت ا˨دى قرى اقليم در̊
، كان فقيها ومقرئا وˉسˌب ادراكه سر ̊لم الحدԶن، الى سلاߦ النبي صلى الله ̊لیه وسلم

وانطلاقا من هذه الفكرة قرر في ، عرف ǫٔنه س̑یكون لا بناءه شˆنٔ عظيم في امارة المغرب
لان المغاربة ،  ان ̽رسل ابناءه الى الحج وزԹرة قبر النبي صلى الله ̊لیه وسلم 1502س̑نة 

، ولما رجعا ا̠رࠐما البر́ر وعظموهما، ن الى الحج ویعودون م̲ه یعتبرون صل˪اءا߳̽ن یذهبو
ال وال̱ساء يهرولون ا̦يهما ̥لثم اطراف ثیابهم lبهذا الفعل طغت ميزة ، 2وح̀ۢ ˨لا كان الر

ح̀ث اس˖ۢر ،  لما لها من ǫٔهمیة في ح̀اة العامة،  الشرف ̊لى الحیاة Գجۡعیة والس̑یاس̑یة
كان الصلاح مبررا لكي یصبحوا ش̑یوخ ˊركة ، الشریف حتي ولو ادعوا ذߵهؤلاء ̮س̑بهم 

ߧ الحبیˌ̀ة ، ̽زورونهم ̥لتبرك فالش̑یخ یصبح ش̑ی˯ا ل̿س فقط ҡٔنه "حسب صاحب الر˨
شریف یتوفر ̊لى البركة ولكن كذߵ ورث السر ممن س̑بقه بعد ǫٔن اخ˗ارته العنایة Գلهیة 

  :یقول التˤاني، 3"̥ل˯لافة 

  ولك̲ني ارجوه من ̊الم السر ا وما بي ˭يریظنون بي ˭ير  

   4وتحق̀قه إن شاء من ǫ̼ٔسر السير وما كان هذا الظن حتى ǫٔراده 

اهة من ج̀ل الى اخر تماما كانتقال الموروԶت المادیة  lهذا ما سا̊د ̊لى انتقال الشرف والو
ديوما ظهور حركة الصل˪اء في المغرب Գ ام˗دادا واح̀اء ̥لتراث الم،  والمعنویة الناتج ، و˨

عن رفع اˊن تومرت ل̱س̑به الى النبي صلى الله ̊لیه وسلم من ݨة وتجمیعه لكل Գ˨ادیث 

                                                             
الدارࢫالبيضاء،ࢫࢫالمغربࢫࢫدييɢوديࢫطورʉس،ࢫࢫتارʈخࢫالشرفاء،ࢫترجمةࢫمحمدࢫحڋʏࢫومحمدࢫטخضر،ࢫࢫشركةࢫالɴشرࢫوالتوزʉع، - 1

 13/14صࢫ1988
 227احمدࢫبنࢫاݍݰاجࢫالعياءۜܣࢫسك؈فج،ࢫࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫࢫصࢫ- 2
 91نفسھ،ࢫࢫصࢫ- 3
 15_14صࢫ2007،ࢫدفاترࢫوجɺةࢫنظر،ࢫمطبعةࢫالنجاحࢫاݍݨديدة،ࢫالمغرب،ࢫنورالدينࢫالزاۂʏ،ࢫبركةࢫالسلطانࢫ- 4
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وإ̊لانه ̊لى ǫٔنه المهدي المعصوم قصد اس̑ۡߦ الناس الیه واح˗ضانهم ، المتعلقة Դلمهدي
ه هذا ما تجسد مرة Զنیة في Եريخنا مع مؤسس حركة الصل˪اء الجزولي ˨ين إ̊لان، ̥لحركته

ˡاء ذߵ كله ˉسˌب رفضهم ̥لشرفاء المرتبطين ، ̊لى ǫٔنه شریف وࠐدي في نفس الوقت
مع تقديمهم الشكل الجدید لنوعیة الشرف المرتبط ، Դلسلطان الس̑یاسي المرابطي والمریني

هذا ا̦نموذج ا߳ي س̑یكون ࠀ اهمیة كبرى في ، Դلناس والمؤسس ̊لى ثقتهم الكامߧ في صاحˍه
وما يميز هذا ا̦نموذج هي ت߶ القوا̊د ، ة وا߱ی̱̀ة والس̑یاس̑یة ̥لفرد المغربيالحیاة Գجۡعی

ا߳ي ̊لى اساسه تم ˔رس̑یخ Գسس الشرعیة ، التي ارسها هؤلاء ̊لى المس̑توى الحقل ا߱یني
  : الس̑یاس̑یة القائمة ̊لى الشرف التي ˔ر̝كز ̊لى القوا̊د التالیة حسب نورا߱̽ن الزاهي

   . ة مˍاشرة والصالح لا یعترف بˆئ وساطة ب̲̿ه وبين النبيالعلاقة مع النبي ̊لاق_ 
   . القˍیߧ والجاه والمال وԳولاد لم یعودوا مر̝كزا ̥لحظوة بل ǫٔصبح الشرف هو المر̝كز_ 
ده الخطاب Գتي من النبي مˍاشرة يمت߶ شرعیة الس̑یادة ا߱ی̱̀ة والس̑یاس̑یة_     . و˨
خوارق عنصر ǫٔساسي يمكن الصالح من اثبات المهدویة ˊكل ما ̽رتبط بها من ̠رامات و _ 

  . 1تفوقه وسلطته
كل هذا كان لحاˡة ايجاد Գصل الخالص ول̿س فقط ا˨ترام المن˪در̽ن من سلاߦ النبي  

ة الشریفة الكريم، ǫٔي   . وضرورة Գرتباط القرابي ˉشخصیته ˊروز النز̊

  الشرف والمقدس 
ˉسˌب حبهم ، الفقهاء والعلماء والطلبةو  في المغرب Դلصل˪اء من اولیاء الله ارتبط الشرف

سليمهم لبعضهم ، لك˗اب الله وحمࠁ وتفقههم في الشریعة Գسلام̀ة السم˪ة ونظرا لحبهم ̥لعلم و˓
الات الله الصالحين واولیاءه  lل ˊركته ̊ليهم وكان من بين هؤلاء ر lالبعض طرح الله عز و

هن دورا ̠بيرا في انجاب الفقهاء والعلماء ولم يخرج عن هؤلاء ال̱ساء الصالحات ا̥لواتي كان ل 
وكذߵ الشرفات من اهل الب̿ت والمتصوفة والزهاد من ام˞ال ربعة العدویة و̎يرها من 

ال بوˊریك الباحث المغربي یقدم لنا بحثا ࠐما حول ˊركة ال̱ساء، ال̱ساء ح̀ث ، نجد ان ر˨
وԴت والعابدات والوالهات لقد رفعت ̠رامات ال̱ساء الصالحات وا߽ذ"یقول في هذا الصدد 

ة ǫٔكاˊر Գولیاء بل منهن من سمت المقام الفردانیة  lت بما حملته من تجربة روح̀ة ߱رԷوا߽نو
ة العلیا من الولایة  lسلام ، 2وهو مقام القرب ا߳ي یعتبره اˊن عربي ا߱رԳ ةٓ فيǫومكانة المر

تي حملته عن طریق ارث اˊيها تمثلت في شخصیة الب̱ت التي بلغت سمو المكانة القدس̑یة ال
البیولوݭ والوݮ ا߱یني والرمزي ҡٔنها الوح̀دة التي ˭لفت ذریته بما یعنیه ذߵ من 

                                                             
 15المغربࢫصࢫ2010رحالࢫبوȋرʈك،ࢫبركةࢫالɴساء،ࢫالدينࢫبصيغةࢫالمؤنث،ࢫافرʈقياࢫالشرق،ࢫ - 1
 93نفسھࢫصࢫ- 2
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߳ا س̑یظل ا߽تمع ̽رى في ذریته ، اس̑تمراریة للإرث البیولوݭ النبي صلى الله ̊لیه وسلم
البعد الروݮ اش˯اصا ل̿س فقط يحملون ̮س̑با ̊ادԹ بیولوج̀ا انما ̊بر هذا Գ˭ير ی˖سمر 

ل̿س في شكل نبوة بل في شكل جسد مقدس وروح یتم تبجیࠁ و˔كريمه من م̲طلق 
بمعني من يحمل البركة المتˆسٔسة ̊لى العلم والصلاح ، Գ1ن˖ساب الى شخصیة مقدسة 

في " 2والكرامات وԳصل الشریف من الطبیعي ان ̽كون متميزا عمن لا يحوز ایة رǫٔسمال 
̽ن الزاهي ̼شترط في الفق̀ه توفره ̊لى ميراث یؤهࠁ لیكون من تعبيرا هذا الصدد یقول نورا߱

ˉشرԹ ̥لثقلين كتاب الله وس̑نة نˌ̀ه ميراث ی˖شكل من م˗غيرة Գنۡء ҡلٓ الب̿ت والقرابة معهم 
إن الميراث الروݮ يحقق ، لكن هذه القرابة ل̿ست ̮سلیه او بیولوج̀ة بل قرابة روح̀ة

هذا ما ، 3ߵ الميراث ا߳ي ̽تميز به الصوف̀ة اولیاء الله المرشدون Գن˖ساب الكامل ̥لرسول ذ
فقط هو شریف وانما حتى ، يحلنا الى فكرة ǫٔنه ل̿س كل من ین˖سب الى Գصل الشریف

، بمعنى ǫٔننا نق̿س قيمة الشرف بميزان العلم،  شرفه من شرف العلم، وضیع ال̱سب هو شریف
من ˭لال هذا المبدǫٔ ، )العلم، القران(مࠁ في صدره ǫٔي شرف المرء یقاس بقيمة العلم ا߳ي يح

 . یعتبر حمߧ القران الكريم شرفاء ˉشرف القران الكريم 
  تصورات وتمثلات المرید لشرف الفق̀ه 

ثم تحرك "القلصادي  ̊ارف، یقولكان ولا ̽زال دیدان الطلبة البحث عن صحبة ش̑ی˯ا  
وتذ̠رت ߔم القاضي عبد الوهاب  Գرتحال إلىԳنتقال و˓شوقت النفس  إلى˭اطري 

 : بلسان الحال
 4واتعب فان ߳یذ الع̿ش في التعب سافر تجد عوضا عمن تفارقه

اء، وغناهرˡاءه ˨ين و  یدان ࠀ Դلولاء والطا̊ة، ملازمة ش̑ی˯ا ̊ارفااقصد و  lين  الر˨
  : یقول محمد بل˯ير، ورفق˗ه ˨ين الخلوة وԷصره إن هو ̎لب ǫٔو ظلم، Գف˗قار

˭ Էٔǫل lید الش̑یخ حرم˗ك لیك  محبوب ˭اطري لبدا م˗و̮س به البیضا ز̽ن القˍاب ديم ر
تظهر مكانة الش̑یخ وحرم˗ه من كما  5ومن قاصد ش̑یخ لازم تبان ̊لیه افضالوا هد̽ن النیا

 : قائلا "المشرفي"مدح ǫٔبو راس الناصري لمعسكري ش̑ی˯ه 

                                                             
ؤال،ࢫعبدࢫالرحيمࢫالعطري،ࢫتحولاتࢫالمغربࢫالقروي،ࢫاسئلةࢫالتنميةࢫالمؤجلة،ࢫتقديمࢫمصطفىࢫمحسن،ࢫدفاترࢫاݍݰرفࢫوالسࢫ- 1

 108،ࢫالمغربࢫص2009سلا،ࢫ
 153صࢫ2011نورالدينࢫالزاۂʏ،ࢫالمقدسࢫوالمجتمع،ࢫافرʈقياࢫالشرق،ࢫالمغرب،ࢫࢫ- 2
 110ص 1978،ࢫالشركةࢫالتوɲسيةࢫلتوزʉعࢫتوɲس،ࢫ"كتابࢫرحلةࢫالقلصادي" أبوࢫכجفانࢫمحمد - 3
 104ص2009-12-46/10العددࢫ" إɲسانيات"محمدࢫسرʈر،ࢫخطابࢫالرفضࢫࢭʏࢫشعرࢫمحمدࢫبݏݵ؈فࢫࢫ- 4
  55صࢫ1990ترجمةࢫمحمدࢫبنࢫعبدࢫالكرʈمࢫالمؤسسةࢫالوطنيةࢫللكتابࢫاݍݨزائرࢫ" فتحࢫלلھ" محمدࢫأبوࢫراسࢫالناصري ࢫ- 5
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 وحوࠀ ˨لقات اҡسٔود الهوا صر لو رایته بدرسه ˡالسا ف̀ا 
  1 من بين ̠وا̠ب النجوم الزواهر ߒنٔه قمر اҡفٔق في غيهب ا߱ݪ 

مكان القمر ا߳ي كان ، لكثرة ̊لمه وتجربته وتواضعه" لمشرفي"یظهر ǫٔبى راس مكانة ش̑ی˯ه 
عند ǫٔصحاب الهیاكل وهم عبدة الكوا̠ب ا߳̽ن  يحتل مكانة مقدسة في ا߽تمعات القديمة

اتخذوا صنم و   ̠و̠ب صۣ من الجوهر الم̱سوب إلیها̮شغلوا بعبادتها وتعظيمها واتخذوا لكل
بذߵ ̽ربط قداسة ، 2الشمس من ا߳هب وزینوه Դلیاقوت واҡٔلماس وصنم القمر من الفضة

فقداسة ومكانة الش̑یخ مرتبطة بنوعیة العلم ا߳ي ، بنور الشمس والقمر" المشرفي" ش̑ی˯ه
  : یقدمه لطلبة لقول احمد Դي بلعالم

   3من العلوم فلزم شكره ǫبٔدا فائدةإذا ǫٔفادك إ̮سان ب

إن شاء و  Էǫٔ عبد من ̊لمني حرفا إن شاء Դع" یقول ̊لي اˊن ǫٔبي طالب رضي ߸ عنه
یؤكد ̊لي اˊن ǫٔبي طالب رضي ߸ عنه ̊لى قيمة ومكانة ش̑یخ ، 4"إن شاء اعتقو  اشترى

نصاري ˡاء عن مسعود Գ، 5"زوال العلم ǫٔهون من موت العلماء "العلم ح̀ث یقول ǫٔیضا 
من صلى ̊لي صلاة لم "رسول الله صلى الله ̊لیه وسلم قال ، البدري رضى الله عنه قال

ه ا߱رقطني" یصل فيها ̊لي وǫهٔل ب̿تي لم تقˍل م̲ه lخرǫٔ  مام الشافعي في ، البيهقيوԳ وقال
ایة فضلهم   : هذا المعني مشيرا الي وصفهم وم̲بها ̊لى ما ǫٔخصهم الله تعالى به من ر̊

  فرض من الله في القران ا̯زࠀ رسول الله حˍكموایˆهٔل ب̿ت 

  6من لم یصل ̊لیكم لا صلاة ࠀ كفاكموا من عظيم القدر ا̯كموا

 العلم ̊لى هذا Գساس یظهر ǫٔن شرف العلم من شرف العلماء حسب مصطفى الجندي
وس̑یߧ إلي البر والتقوى ا߳ي ̼س̑تحق به الكرامة عند الله تعالى وفخر الش̑یخ العارف ǫٔولى 

   من فخره بˆصٔࠁ لقول ǫٔبي الطیب المت̱بي

   7 ویˆتئ ̊لى قدر الكريم المكارم ̊لى قدر ǫهٔل العزم تˆتئ العزائم 

                                                             
 ص1996،ࢫ5،ࢫط5تحقيقࢫأم؈فࢫعڴʏࢫمɺنا،ࢫدارࢫالمعرفةࢫب؈فوت،ࢫج"المللࢫوالنحلࢫ"الشɺرستاɲيࢫ - 1
 03ص2005ارࢫɸومة،ࢫاݍݨزائرࢫ،ࢫمطبعةࢫد1،ࢫج"الرحلةࢫالعليةࢫإڲʄࢫمنطقةࢫالتوات"بلعالمࢫࢫمحمدࢫباي - 2
 18ص619وزارةࢫכوقافࢫوالقرانࢫالكرʈم،ࢫمخطوطࢫتحتࢫرقم"Ȗعلمࢫالمتعلمࢫطرʈقࢫالتعلمࢫ"مصطفىࢫاݍݨنديࢫاݍݨفاɲيࢫࢫ- 3
 15ص1878طبعࢫࢭʏࢫب؈فوتࢫسنةࢫ" كتابࢫالنفاǿسࢫلأولادࢫالمدارس"مخطوط،ࢫمجɺولࢫالمؤلفࢫࢫ- 4
ابراɸيمࢫاݍݰسۚܣࢫالشافڥʏ،ࢫكتبࢫالمخطوطة،ࢫدارࢫالكتبࢫالمصرʈة،ࢫنقلاࢫعنࢫالسمɺرودي،ࢫטشرافࢫعڴʄࢫفضائلࢫטشراف،ࢫࢫ- 5

 ɸـ963مصرࢫ
 26مصطفىࢫاݍݨندي،ࢫالمرجعࢫالسابقࢫصࢫ- 6
 15نورالدينࢫالزاۂʏ،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ- 7
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هذا ما ذهب الیه الباحث المغربي نور ا߱̽ن الزاهي ̊لى ǫٔن ضرورة Գرتباط القرابي  
ة الشریفة،  Դلرسول صلى الله ̊لیه وسلم وریة ǫئ ǫٔنها ضر ،  ǫٔمر ضروري وراء ظهور النز̊

لإيجاد هذا Գصل الخالص ول̿س فقط ا˨ترام المن˪در̽ن من سلاߦ النبي صلى الله ̊لیه 
حسب تعبير م̿شوبللير لقد اԶرت ǫٔذكار الجزولي وǫٔتبا̊ه لشعور المغاربة ا߱یني ، 1وسلم 

صلى الله ̊لیه وسلم والمن˪در̽ن عنه وما كتاب الجزولي دلائل  ارتباطاته الواسعة Դلنبي
التكريمات لشخصیته ورسالته وǫٔصبح كل من ࠀ و  سوى سلسߧ من Գدعیة ̥لنبي الخيرات

بمعنى ، 2ارتباط Դلنبي من بعید او قریب يحمل قيمة ̊الیة وسام̀ة Դلمقارنة مع الناس Գخر̽ن
الشریف حسب ˡاك بيرك هو ا߳ي ̼س̑تف̀د ، و ǫٔن مكانة الفق̀ه العلمیة هي من مكانة شرفه

عطف دون ǫنٔ يهمل ̊لاق˗ه Դلسلف ߳ߵ ی̱˗ظر م̲ه دائما حسن ا߱̊اء من معامߧ المثيرة ̥ل
هنا يحیلنا بيرك الى ̊لاقة لها ǫٔهمیة كبرى في ح̀اة الطالب وهي ̊لاقة ، 3والتد˭ل ببركته 

هذا ما ˨دث مع السعدیين ا߳̽ن كانوا ی̱س̑بون ǫٔنفسهم إلى ، ˊركة الفق̀ه Դل̱سب الشریف
ǫنٔ ، ولون إن السˌب في قدوم سلفهم من الحˤاز إلى المغربویق،  النبي صلى الله ̊لیه وسلم

ه كانت لا تصلح ثمارهم وتعتريها العاهات كثيرا فق̀ل لهم لو ǫٔت̿تم ˉشریف إلي بلادكم ، ǫٔهل در̊
ه Դلمولى زیدان ˊن ǫٔحمد  كما ǫٔتي ǫٔهل سجلماسة لصلحت ثماركم كما صلحت ثمارهم فˆتىٔ ǫٔهل در̊

ا ، 4م البركة مضاهاة ҡٔهل سجلماسة فعادت ̊ليه ˉسˌب هذا الفعل ǫٔصبح الشرف مف˗و˨
ح̀ث ، 5للام˗یاز من ݨة ومن ݨة اخرى مجالا لتˆسٔ̿س شرعیة سلطة الخطاب والفعل

تجسدت هذه Գم˗یازات في Գلقاب التي يحملها الشریف وǫٔبناءه والتي تميزهم عن Դقي الناس 
بارها واجˍا من الواجˍات ثم ان صحبة الشریف Դعت )الشریف ǫٔو مولاي الشریف، س̑یدى(

ǫنٔ یبعث الى السلطان ، وبما انهم ورثة النبي صلى الله ̊لیه وسلم كان لهذا Գ˭ير،  ا߱ی̱̀ة
ویطلب م̲ه ما شاء كما قام س̑یدي ش̑یخ محمد ˊن العباس وطلب من السلطان ǫٔن ̽ك˗ب 

ا يمونه وهذا لس̑یدي ǫٔحمد ب̿˗ا في المدرسة فك˗ب ࠀ الب̿ت وفرشه وسمنه وزیته ولحمه وجمیع م
كله من ˊركة العلم والحرص في طلبه لقوࠀ صلى الله ̊لیه وسلم ˔كفل الله ˊرزق طالب العلم 
یˆٔتیه من ̎ير تعب ولا مشقة و̎يره لا یناࠀ Դ Գلتعب والعناء والمشقة وهذا كله من د̊اء 

                                                             
 11نفسھࢫصࢫࢫ- 1

2 - Jacques Berque ‘ulémas fondateurs usurgés du Maghreb’ Edition sundbad paris 1982p34 
ࢫأبوࢫالعࢫ- 3 ࢫالناصري ࢫخالد ࢫبن ࢫاحمد ࢫبن ࢫ"باس ࢫلأخبارࢫالمغربࢫכقظۜܢ ࢫج"טستقصاء ࢫالناصري ࢫدارࢫ3تحقيقࢫجعفرࢫومحمد ،

 03ص1955الكتاب،ࢫالمغربࢫ
 30نورالدينࢫالزاۂʏ،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ- 4
كتبةࢫالرشادࢫللطباعةࢫابنࢫمرʈمࢫالمليۘܣࢫالمديوɲي،ࢫالȎستانࢫࢭʏࢫذكرࢫالعلماءࢫوטولياءࢫبتلمسان،ࢫتحقيقࢫعبدࢫالقادرࢫبوȋاية،ࢫمࢫ- 5

 101صࢫ2011والɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫاݍݨزائرࢫ
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دم˗ه ҡٔش̑یا˭ه ابه كما ǫنٔه كان یˆٔ˭ذ قسطا من الزكاة لحس،  1الش̑یوخ ࠀ ورضاهم عنه و˭
ا للام˗یاز لیتم ف˗˪ه ̊لى عوالم فكریة مختلفة ̊لى ، 2الشخصي في ˨ين ǫٔصبح مجالا مف˗و˨

دي وكذا ̊لى معتقدات الناس  بحیث ) الكرامات والخوارق(التصوف والمهدویة والتراث المو˨
م̿شوبللير حسب تعبير ،  ǫٔصبح یعتبر ̊املا اساس̑یا في عملیة تحریك الجهاد ضد Գس̑تعمار

النبي صلى الله ناس ینظرون الى من یتراسهم اذا كان شخصا م̲˪درا من سلاߦ لقد كان ال 
لقد حول ،  ̊لیه وسلم شریف Դعتباره فˆٔلا ورمزا ̥لنصر ǫٔثناء ا߱فاع عن Գسلام المهدد

الصل˪اء الشرف من مجال مغلق الى مجال مف˗وح للام˗یاز ǫٔي من مجال یتعالى ̊لى العامة الى 
انه نفس هذا ما ذهب الیه عبد الرحيم العطري في قوࠀ ̊لى ، 3قتهامجال ̽رتوي ویترسخ بث

فالبركة ، Գمر Դل̱س̑بة لمن يحملون السلاح ويختصون Եريخیا Դ߱فاع عن ا߽ال وԳ̮سان
تؤمن ا߽ال وتحصنه ضد التˆكلٔ وԳخ˗لال والسلاح ǫٔیضا یقوم Դ߱ور ذاته ومن يحمل البركة 

بمعنى ، 4تميز عن Դقي مكوԷت ال˖شك̀ߧ Գجۡعیة في ا߽تمع ǫٔو السلاح س̑یحمل الحظوة وا̦ 
 ٔҡ نه كانǫٔا߽تمع Թو الصل˪اء من المرابطين والشرفاء التحكيم والوساطة في قضاǫٔ ل المقدس  ،

ح̀ث ساهموا بقسط وافر في صنا̊ة القرار وتصریفه من ˭لال موقعهم التاريخي رغم تواˡد 
Գ سفل السلمǫٔ ة تحررهم من وضع الاتباع، جۡعيالعدید منهم فيˤ̀˖ارتقائهم الى مس̑توى و  ن

 . كان لهم الحق في اك˖ساب الشرف، الفعل والتدبير الناتج عن حكمتهم وحسن تدبيرهم
  شرف وˊركة الفق̀ه

˨دث وǫٔن صادف̲ا من ˭لال دراس˖̲ا ҡٔطروح˗نا م̲اقشة حول قضیة ال̱سب الشریف التي  
̮سب "وصفا زم̀ࠁ Դلوضا̊ة ،  دى مساˡد عینة بحثناǫٔ  ،˨Դٕثيرت بين طالبين مسافر̽ن

ارتبط مفهوم البركة بˆصٔل Alfred Bel و̊لى انه من ǫٔهل الب̿ت حسب الفرد بل" وضیع
ال̱سب الشریف ا߳ي ̽تمتع به هؤلاء الشرفاء بوصفهم ورثة القوة الباطنیة التي كانت لجدهم 

سعى إلى ˭دم˗ه كما يخدم ش̑ی˯ه وࠀ الحق في ǫٔن يحترمه، 5"النبي صلى الله ̊لیه وسلم  ، و̼
ده كاف̀ا وإنما ǫٔصبح الشرف المحرك اҡٔساسي في تحدید العلاقات والسلوك  فل̿س ال˖سليم و˨

ل اصطفاهما عن ،  القائمة ب̿نهم lن ߸ عز وǫٔ ةˤصرا ߔهما ̊لى انه من ̮سب شریف بحǫٔ ߳ا
كفى Դلعلم "رضي الله عنه  Դقي عباده وǫ̠ٔرࠐما بحفظ القران الكريم لقول ̊لي ˊن ǫٔبي طالب

                                                             
 17نورالدينࢫالزاۂʏ،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ- 1
 20نفسھࢫصࢫࢫ- 2
 108عبدࢫالرحيمࢫالعطري،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫالمغربࢫصࢫ- 3
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شرفا ǫنٔ یدعیه من لا يح˖س̑به ویفرح به إذا ̮سب إلیه وكفى Դلجهل ذما ǫٔن یتبرǫٔ م̲ه من هو 
فˆهٔل المحبة الإلهیة اشرف من ̮س̑بة اҡٔبوة الظاهریة وهي التي جعلت بلال الحˌشي ، 1"ف̀ه

عنها ǫٔبو طالب ولم  وصهیب الرومي رضي الله عنهم من ǫٔهل الب̿ت وҬǫبعِْدَ  وسلمان الفارسي
ینفعه ̮س̑بة العمومة التي هي اقرب اҡ̮ٔساب الإلهیة لما ˨اججته المش̿˄ة الإلهیة والى هذه 

  : بقوࠀ ال̱س̑بة ǫٔشار الش̑یخ شرف ا߱̽ن عمر ˊن الفارض

   2بی̱̲ا من ̮سب ǫبٔوي ̮سب ǫٔقرب في شرع الهوى 

ǫٔن ˊركة ورضي  لهذا الطلبة مدركين ج̀دا، شرف العلم والصحبة ارتبط ˉشرف ال̱سب 
الش̑یخ مرتبطة Դلعلم والصحبة ومن تˆذٔى م̲ه ش̑ی˯ه حرم ˊركة العلم والصحبة ̠ون ˊركته 

ت̱˗قل البركة من الكˍير إلى الصغير ومن " German Tillionم˗وارثة حسب جرمان تیون
ويمكن ̥لش̑یخ م̲حها إلى من ǫٔراد ول̿س كل ش̑یخ ، 3"اҡٔب إلى Գˊن عن طریق الوراثة

ǫٔي من جمع الله ࠀ  ذߵ Գ من اصطلح ̊لیه الطلبة بما ̼سمى الكبریت Գحمر يمك̲ه تقديم
بين العلم والعمل وԷǫٔر وق˗ه وسعد به المكان والمحل الشریف ا߳ي سره و̊لمه كالماء ا߳ي 

Դعتبارها قوة Դطنیة وروح̀ة مس̑تمدة من قوة نورانیة ˭ارقة متمثߧ في القوة الباطنیة ،  4يجري
والتي خص بها سلالته بعده وهم ǫٔهل الب̿ت الشرفاء ،  بي صلى الله ̊لیه وسلمالخاصة Դلن

والتي یعبر عنها ما̠س ف̀بر ̊لى ǫٔنها هبة رԴنیة وهي فكرة الˌشر العادیين ا߳̽ن ، وǫٔتبا̊ه
ل نˌ̀ه یعقوب ، 5ی̱˗قلون من ǫٔش˯اص ̊اد̽ن إلي اللا̊ادیين lوالتي خص بها كذߵ الله عز و

لت ˊركته من ˭لال قصته مع ǫٔبناء ابنه یوسف ̊لیه السلام ǫٔ̽ن وضع إذ تج،  ̊لیه السلام
ولما رǫهٓ یوسف شق ̊لیه ذߵ " م̱سي" و ال̿سرى ̊لى رǫٔس"ǫٔفرايم " یده ا̦يمنى ̊لى رǫٔس 

فكره ذߵ یعقوب ، لا يحسن هذا ǫٔ Թبت ҡٔن هذا ˊكر و߱ي فاجعل يمینك ̊لى رǫٔسه" وقال
وتعظم ولكن ǫٔ˭اه اҡٔصغر ̽كون ǫكٔثر ̮سلا  وقال ̊لمت Թ بني ̊لمت وس̑تكثر ذریة هذا

یوسف ̊لیه السلام هو وضع وا߱ه یده ال̿سرى ̊لى رǫٔس  ما ǫٔ˭اف النبي، )44(6و̊ددا

                                                             
محمدࢫبنࢫعبدࢫاللهࢫبنࢫمصطفىࢫاݍݵالديࢫالنقشȎندي،ࢫالبݤݨةࢫالسɴيةࢫࢭʏࢫآدابࢫالطرʈقةࢫالعليةࢫاݍݵالديةࢫالنقشȎندية،ࢫدارࢫࢫ- 1

 .40ص2008ب؈فوت1الكتبࢫالعلمية،ࢫط
2 - Germaine Tillion-IL’ était une fois l’ethnographie-édition de la seule paris 2000p166. 

محمدࢫبنࢫيوسفࢫالزʈاɲي،ࢫدليلࢫاݍݰ؈فانࢫوانʋسࢫالسɺرانࢫࢭʏࢫاخبارࢫمدينةࢫوɸران،ࢫتقديمࢫالمɺديࢫالبوعبدڲʏ،ࢫطبعࢫبالمؤسسةࢫࢫ-  3

 47صࢫ2007الوطنيةࢫللفنونࢫالمطبعية،ࢫاݍݨزائر،ࢫ
 .73ص2008تابࢫاݍݨديد،ࢫب؈فوتࢫترجمةࢫعڴʏࢫمقلد،ࢫدارࢫالك" ماكسࢫفي؄ف"لورانࢫفلوريࢫࢫ- 4
الفصلࢫࢭʏࢫالمللࢫوכɸواءࢫوالنحلࢫتحقيقࢫمحمدࢫإبراɸيمࢫنصرࢫوعبدࢫ"أȌيࢫمحمدࢫعڴʏࢫبنࢫاحمدࢫالمعروفࢫبابنࢫحزمࢫالظاɸرࢫࢫ- 5

 243ص1996الرحمنࢫعم؈فة،ࢫدارࢫاݍݨيلࢫب؈فوتࢫ
ࢫࢫ- 6 ࢫتوران ࢫ"ايفون ࢫالمستعمرة ࢫاݍݨزائر ʏࢫࢭ ࢫالثقافية ࢫاوزغلة"المواجɺات ࢫاݍݰميد ࢫعبد ࢫاݍݨزائرࢫࢫترجمة ࢫلɴشر ࢫالقصبة دار
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ل ǫنٔˌ̀اءه والصالحين من  ه كان ̊لى ̊لم ویقين من ˊركة وا߱ه التي خص بهاҡٔن، ابنه lالله عز و
لإيمان القوي Դ߸ والسˌ̀ل ̠ونها لا تخضع ل̱سب الشریف فقط وإنما تخضع كذߵ ل، عباده

ال بحثا عن ش̑یوخ العلم  الوح̀د ̥لوصول إلى هذه المرتبة ی˖̲افس الطلبة ̊لى العلم والتر˨
ǫٔما Դل̱س̑بة ̥لعالم المسلم فالتعليم ل̿س ࠀ إلا ̎ایة " Evon Touranحسب ایفون توران 

اء إلى المراتب العلیا ا߳ي بفضࠁ يمكن Գرتق، 1وا˨دة ǫٔلا وهي معرفة ا߱̽ن و̊لومه التطبیق̀ة
، 2"شرف العلم"واك˖ساب ال̱سب الشریف ا߳ي ǫٔساسه العلم المس̑تمد من رضي الش̑یخ 

والیه تعود عملیة ˓س̑یير وضبط ، لتوح̀د الطلبة) الش̑یخ(لهذا كانت ضرورة وجود الفق̀ه 
˔كمن اهمیة الجلوس الى المشايخ في ، ߳ߵ یقال من لا ش̑یخ ࠀ فالش̑یطان ش̑ی˯ه، سلوكاتهم

لتˆدٔب معه ومن تˆدٔب مع ش̑ی˯ه تˆدٔب مع ربه وحرمة الش̑یخ ̊لى الطالب ̡حرمة النبي مع ا
اخ˗یار الش̑یخ واق˗ناءه لطالب المؤهل ̥لمش̑ی˯ة اللاحقة تتطلب معرفة ذوق̀ة ، اصحابه

واحساسات تمك̲ه من اتقان عملیة Գخ˗یار التي ل̿ست سوى عمل تنˌئي بمال الطالب 
في هذا الصدد ̽رى نورا߱̽ن الزاهي ان عنصر البركة ا߳ي یؤهل ، المس̑تقˍلي وطاقاته ا߱ف̀نة

الش̑یخ لممارسة التق̀ة يحتل موقعا اساس̑یا في ̊لاقة الش̑یخ Դلمرید الى ˡانب المس̑توى المعرفي 
وԳ˭لاقي والسلوكي ̥لش̑یخ بوصفه ضمانة مادیة ودی̱̀ة ̊لى قدرته لممارسة شفا̊ة ̥لمرید او 

وتعتبر البركة سرا من اسرار ،  اني او ضمان ا߱خول الى الجنةصد العدوان الطبیعي او Գ̮س
راماته كما انها ̊امل اساسي لاعتقاد الجمهور  الش̑یخ وهي اساس اعتقاد المرید̽ن في خوارقه و̠

ومن تحقق ࠀ شرف العلم تحقق ࠀ شرف ال̱سب إلى ، 3والسلطان الس̑یاسي في حظوته
وَإذَ ( قال تعالى في فضࠁ في قصة موسى والخضران اعز واشرف المعاني هو العلم و ، العلماء

مع ما ، )60اҡیٓة(الكهف)  قاَلَ مُوسى لفَِ˗یهُ لاَ ҫǫˊرَْحُ حَتىً ҫǫبلْغَُ مَجْمَعَ اَلبْحَْرَ̽نِْ ҫǫوَ ǫمْٔضىَِ حُقُˍاً
انطوت ̊لیه القصة من قطع البلاد في طلبه ور̠وب المشاق ولقاء النصب في سفره الى ̊لم 

قال انه ̊لم اهل Գرض فلما بلغ مجمع البحر̽ن ووˡد الخضر قال ࠀ مس̑تضعفا یتعلمه بعد ان 

فلا معنى ، )66اҡیٓة (الكهف ) قاَلَ ࠀَُ مُوسى هَلَ اَتبًِعُكَ ̊لىََ ҫǫن تعَُلِمَنِ مِمٌا ̊لُِمْتَ رُشْدًا(
   . ǫٔ4عز وǫٔشرف من العلم ولا يختاره الله ҡٔ Գحب الخلق الیه وǫ̠ٔرࠐم ̊لیه

                                                             
الوضاعةࢫ"ɸوࢫشرفࢫالɴسبࢫبفضلࢫالعلمࢫيكȘسبࢫالطالبࢫɲسبھࢫالشرʈفࢫحۘܢࢫوانࢫɠانࢫمنࢫɲسبࢫأبويࢫوضيعࢫ: شرفࢫالعلمࢫ1

 ".منࢫاݍݨɺل
 123نورالدينࢫالزاۂʏ،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ- 2
 180صࢫ2007زائرࢫعمارࢫطالۗܣ،ࢫمحمدࢫبنࢫتومرتࢫمɺديࢫالموحدين،ࢫالطباعةࢫالشعبيةࢫلݏݨʋشࢫاݍݨࢫ- 3
 .24،ࢫࢫصࢫ2000،ࢫࢫدارࢫالɺدي،ࢫࢫاݍݨزائرࢫ"م؅نࢫابنࢫعاش؈ف" عبدࢫالواحدࢫابنࢫعاش؈فࢫ- 4
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  لب من شرف الفق̀هشرف الطا
، الطالب ملزم Դٕتباع ǫدٓاب معینة تجاه ش̑یخیه ا߳ي ینير ࠀ الطریق الى المعرفة ا߱ی̱̀ة

  . بصحته ̽كون قادرا ̊لى ǫٔ˭ذ العلم والمعرفة والوصول إلى هدفه
  :لقول اˊن عشير

   1 یق̀ه في طریقه المهاߵ من یصحب ش̑ی˯ا ̊ارف المساߵ 
لى الطالب ǫٔن يحترم ش̑یخیه ویثق به ولا يخالف اما السˌ̀ل الوصول إلى ذߵ كان ̊

  : ولا یتم ذߵ Գ ˉشروط، ࠀ ǫٔمرا
 ٔǫ-  ًԹن ̽كون اعتقاده ˉش̑ی˯ه قوǫٔ ، إلا ̊لى ید هذا Դًو مطلوǫٔ بحیث لا يحصل ࠀ مقصودًا

  . وإذا ˓ش˖ت ن̿˗ه وذهبت إلى ش̑یخ ǫٔخر حرم من ˊركته ورضاه في بلوغ ذߵ المبتغى، الش̑یخ
  . ت ش̑ی˯ه و̊لیه ǫنٔ يمثࠁ ǫٔمام العامة ǫٔحسن تمثیلǫٔن یق˗دي سلوكا -ب
  . ǫٔن ̽كون م̲قادًا ҡٔوامر ش̑ی˯ه ويخدمه Դلمال والبدن والإ˭لاص ࠀ والصدق -ت
ه يجب ǫٔن ̽كون ̊لى ثقة  -ث ǫٔن ̽كون صادقا مع ش̑ی˯ه لا يخفي ̊لیه ǫٔي سر ࠐما كان نو̊

  . Եمة بقدرة ش̑ی˯ه ومسا̊دته في الحاߦ التي يحتاج فيها إلیه
̊لیه دائما ǫنٔ ̼س̑تمع إلیه وی̱˗ظر ، ̊دم رفع صوته في حضرة الش̑یخ ǫٔو الߕم ˨ين ߔمه -جـ

  . تلقي اҡٔوامر م̲ه
اما المبادرة في ، عند سؤال الش̑یخ ǫٔ˨د عن ǫٔیة مسˆߦٔ ی̱ˍغي ̊لى الجمیع التزام الصمت -حـ

  . الجواب ممنو̊ة من ̎ير طلب في حضرته
ويجب ، و̊لیه ǫٔلا یتصرف ˊتهور مع الش̑یخ، ̥لمؤسسة هو ملزم Դٕتباع القانون ا߱ا˭لي -خـ

  . ا˨ترامه مع ا߳هاب إلیه في ǫٔوقات معینة ومجالس معنیة كذߵ
  . كۡن ǫٔسرار الش̑یخ سوǫءٓا ǫٔمام العامة ǫٔو الطلبة -د
كما انه ل̿س مجبرًا في التكلم بلسان " لا یتكلم إلا بما ˔كلم به الش̑یخ دون زԹدة ǫٔو نقصان -ذ

  . "الش̑یخ
  . ҡنٔه من سوء اҡٔدب، لا یتحمل ǫٔمانة تبلیغ سلام الغير إلى الش̑یخ -ر
كما ̼س̑توجب ̊لیه إظهار ، ǫٔن ̼سعى ˡاهدًا إلى تطبیق ǫٔوامر ش̑ی˯ه دون كلل ǫٔو ملل -ز

  . Գ˨ترام والتقد̽ر
  . ǫٔلا یقوم ˉسلوك طاˀش ̠رمي اҡٔوساخ ǫٔو الض˪ك بدون سˌب في حضرة الش̑یخ - س

ینال ̎اԹته و̽كسب رضا  حتىلى المرید ان ی˖ˍع هذه الصفات ̊"یقول محمد الصالح حوتیة 
  : ش̑ی˯ه وهذا بصفاء القلب وطا̊ة الش̑یخ ف̀قول

                                                             
 188،ࢫص2007،ࢫدارࢫالكتابࢫالعرȌيࢫللطباعةࢫوالɴشرࢫوالتوزʉعࢫوال؅فجمة،ࢫاݍݨزائرࢫ1محمدࢫالصاݍݳࢫحوتية،ࢫتواتࢫوטزواد،ࢫجࢫ- 1
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  والش̑یخ ǫلئ كان كامل یبطش به المرید ǫلئ ǫصٔفَ یوُصل
  1والجهل لو كان في حجر ̽رم̀ه  سر الله ما ینجم ̎ير العاقل 

߳ا نجد ǫٔن جمیع ، واҡٔ˭ذ بهذه الشروط تجعل من الطالب ǫكٔثر قرԴ من الش̑یخ
ح̀ث یتˤلى ذߵ في حسن اҡدٔب والمعامߧ الحس̑نة ، الطلبة ̼سعون ˡاهد̽ن ̥ل˯دم˗ه

  . والفوز Դلسر الرԴني عن طریق صفاء القلب، والتنافس ̊لى إرضائه
یقول س̑یدي مولاي عبد الله ˊن سلۤن طلب مني س̑یدي وش̑یخي محمد ˊن الحاج 

ا̯تهیت من ا߱رس فرح بي و̮شˆٔ ابیاԵ يمدحني  ة، فلماالطلبالتیلولیني ǫٔن ǫٔدرس في حضرته 
  :فيها

  لولا ̊ليها سحابة من القدر Թ طالب العلم شمس العلم طالعة 
  3لعبد الله ضیوفا سا˨ة القدر إن وردت 2فارصد سحوب غرماملال 

خصوصًا في المناس̑بات ، اذن ̼سعى دوما الطالب Դلفوز الي مجالسة والتقرب الي ش̑ی˯ه
 .ˡا̯بهملى إ ǫٔ̽ن يحضر ، في الجناˁز" مؤاكلته"وس الى ˡانبه وتقاسمه معه ذߵ الطبق م˞ل الجل

حسب تعبير عبد ، في ت߶ ا̥لحظة نجدهم ی˖̲افسون ̊لى من يحظى Դلجلوس إلیه والى ˡانبه
ҡنٔه محرم ̊ليهم ولا يحصل هذا إلا في بعض المناس̑بات الطقوس̑یة التي ˔رفع "الله حمودي 
ǫٔ̽ن یلتفون حول ، ̠ون هذه المناس̑بة الطقس̑یة يحضرها ǫكأˊر الطلبة ، 4"̮سˌ̀ا التحريم

  . ومعهم الطلبة المسافر̽ن، الش̑یخ
امة والسلطة ࠀ  هو من یقوم بت˪دید السور القرǫنٓیة الوجوب ، بوجود الش̑یخ تصبح الز̊

م من كما انه هو ا߳ي ̽كر ، ا߳هاب ǫٔو البقاءو  وا߱̊اء وقراءة الفاتحة، تلاوتها في ت߶ ا̥لیߧ
طرف صاحب الجنازة ǫٔو الو̦يمة Դلتقديم ࠀ مˍلغا من المال مقابل تلاوتهم ̥لقرǫنٓ وا߱̊اء ̥لمیت 

یعتبر بذߵ شخصیة فوق " بذߵ هو حسب نورا߱̽ن الزاهي، "وǫٔهࠁ Դلخير والفوز Դلجنة
كل هذا Էتج عن الطا̊ة العمیاء  ، "Գطراف المنتمیة لوسطه ورمزا كار̽زماتي لجمهوره

لخضوع والخدمة التي تصل ˨د العبودیة التي ̽رضاها الطالب طواعیة ҡٔنه یعتبرها جزاء من وا
 . الورع والتقوى والطریق ̥لوصول الى الصلاح

نما اهل المغرب هم إ و ، ̮س̑ت˯لص اذن من هذا كله انه ل̿س كل شریف هو شریف ال̱سب 
Դلعلوم الشرعیة Գسلام̀ة  من البر́ر واصبحوا بفضل Գسلام وحملهم لك˗اب الله واهۡࠐم

                                                             
 ɠلمࢫطرʈقࢫادرارࢫاڲʄࢫرقانࢫ86ةࢫكنتھࢫوتبعدࢫعنࢫادرارࢫأغرماملالࢫɠلمةࢫبرȋرʈةࢫوۂʏࢫقرʈةࢫتاȊعةࢫلبلديةࢫزاوʈࢫ- 1
محمدࢫسالمࢫبنࢫاݍݰاجࢫعبدࢫالقادر،ࢫاȊسطࢫالعباراتࢫواطيبࢫالنفحاتࢫبذكرࢫȊعضࢫعلماءࢫوصالڍʏࢫمنطقةࢫتوات،ࢫشمسࢫࢫ- 2

 .2011الزʈبانࢫللɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫاݍݨزائرࢫ
 . 98،ࢫصࢫ2003،ࢫالمغربࢫ3طالشيخࢫوالمرʈدࢫترجمةࢫعبدࢫاݍݰميدࢫݯݨفةࢫدارࢫتوȋقال،ࢫ"عبدࢫاللهࢫحموديࢫࢫ- 3
 .127نورالدينࢫالزاۂʏ،ࢫالمرجعࢫالسابق،ࢫصࢫ- 4
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إنمًَا " بفضل العلم لقوࠀ تعالى ، حملهم ذߵ كله الى بلوغ مصف الشرفاء، وتفقههم في ا߱̽ن

وجعلهم في المراتب العلیا في ا߽تمع وǫ̠ٔس̑بهم ، )28اҡیٓة(فاطر" يخَْشىَ اللهَ مِنْ عَباَدِهِ العُْلمََاءُ 
هذا ، وحبهم وطاعتهم ߸ وتواضعهم ̥لناس ˉسˌب ا˭لاصهم ومودتهم، مكانة في قلوب الناس

ما كان ولا̽زال الى یوم̲ا هذا ممثلا في الفق̀ه المغربي Գصیل والمرید الحر النقي الشریف ا߳ي 
رغم ̊دم ارتباط ˡل فقهاء المغرب وافریق̀ا ، لا ̽زید ولا ینقص عن ǫٔصاߦ وشرف الفق̀ه

Գ انهم اثˌ˗وا ˡدارتهم ، لیه وسلم وǫٔل ب̿˗هԴل̱سب القرابي ا߱موي المرتبط Դلنبي صلى الله ̊ 
واحق̀تهم في Գن˖ساب الى زمرة العلماء التي بدورها تخول لهم Գرتباط الوثیق Դلنبي صلى 

فهؤلاء الفقهاء احˍوا ߸ ، ҡٔن المحبة الإلهیة ǫٔشرف من ̮س̑بة اҡٔبوة الظاهریة، الله ̊لیه وسلم
ǫٔي شيء سوى مرضاة الله وشفا̊ة رسوࠀ  دون الطمع في، ورسوࠀ حˍا لا یضاهیه حب

من ˭لال مجالس̑ته ̥لفقهاء ومشايخ " المرید"هذا ما یصبوا الیه الطُلبْة والمسافر̽ن ، الكريم
ا߳̽ن ̽تمتعون بفضل ميرا؝م الروݮ ˉشرف ال̱سب الكامل ̥لرسول م˗ˤاوز̽ن بذߵ ، العلم

  .)ميراث روݮ(قصد بلو̎ه مصف الشرفاء ، حصر Գنۡء في ال̱سب القرابي

  

  
 الهوامش- **

ة من  والمثقف، ا߳يفي المدارس العلمیة العتیقة " معلم العلم"كلمة یتداولها المغاربة تعبيرا عن ذߵ الطالب  :٭٭الفق̀ه lبلغ در
اصل ̊لى ˡԳاز  ة من العلم القادر ̊لى تفسير القرǫنٓ الكريم ومتمكن من العلوم الشرعیة ǫٔي من ǫٔتقن العلم و̊لمه فهو فق̀ه و˨

   .بموضو̊هكما اح˗فظ بلقب العالم عندما اس̑تقل الفقه ، مشايخه ا߳̽ن درس ̊لى یدهم
هو شرف ال̱سب بفضل العلم ̽ك˖سب الطالب ̮س̑به الشریف حتى وان كان من ̮سب ǫٔبوي وضیع : شرف العلم #_

  "الوضا̊ة من الجهل"
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  ࡩʏࡧصنـعࡧالقــــــــرارࡧלداري ࡧدورهو ࡧכرشيــــف

 
 

/ 2 

***   
  :*مقدمة

نظرا لما يمتاز بـه مـن ، من بين المصادر المعلوماتیة الهامة اҡٔرش̑یف لا ˭لاف في ̠ون
ــا، صحــة ومصــداق̀ة ــة ̥لهیئ ــه Էتج ال̱شــاطات الرسمی ت والمؤسســات وحــتى ولاشــك في ̠ون

والمرجعیـة الموثـوق بهـا ̥لبحـث ،  اҡٔش˯اص وهو ǫٔیضـا مـن ǫٔهم ا߱̊ـائم اҡٔساسـ̑یة ̥ل˖سـ̑یير
، وهو ذا̠رة المؤسسـات وا߱ول والشـعوب، ҡٔ˛ر ال̱شاطات فهو الحافظ وبلا م̲ازع، والتˆٔريخ

من ǫٔتت هذه ا߱راسة مس̑تمدة ǫٔهمیتها من محاو̦تها الكشف عن ˡانب هام ، ومن هذا المنطلق
ǫٔلا وهو صنا̊ة ، یدعمه̒ا اҡٔرش̑یف نظرا ̥لطابع الرسمي ا߳ي ی˖س̒م به الجوانب التي ی̱ˍغي ǫٔن

وانطلاقـا مـن واقـع الإدارات العموم̀ـة ، ومـع كل مـا ی˖سـم بـه اҡٔرشـ̑یف، القرارات الإداری̒ة
یة هـذه انˌ˞قـت إشـكال ، ومن مد̽ریة التعمير والبناء لولایة Դتنة م˞الا ومحلاҤ ̥߲راسـة الجزاˁریة

ذوو السلطة في ال˖س̑یير ̊ـلى اҡٔرشـ̑یف في صـنا̊ة القـرارات ا߱راسة المتمثߧ في مدى اعۡد 
وهل هناك مصادر معلوماتیة ǫٔخرى یلˤˆٔ إ̦يها المس̑ئولون في هذه العملیة؟ وما مدى ، الإداریة
اع Դلثقافة اҡٔرش̑یف̀ة التي تضمن تنظيم اҡٔرش̑یف وحفظه Դلطرق التي تمكن من استرl تمتعهم

  الوԶئق المبتغاة وقت الحاˡة؟
                                                             

*  -  Résumé:  Les archives constituent une source de transparence et de bonne 
gouvernance dans les différentes administrations des pays en développement vis à vis 
des partenaires au développement dans le cadre des missions à mi- parcours des 
programmes en cours.La gestion des archives est perçue aujourd'hui comme un 
élément qualitatif pour toute entreprise ou administration en quête de compétitivité et 
de productivité. Cette bonne gestion des archives a un impact direct sur les décisions 
prises dans l’entreprise ou dans l’administration ou le service concerné. Cette feuille 
scientifique à pour objet “ Le rôle des archives dans la prise de décision administratif:  
étude de terrain à la direction de l’urbanisme de la wilaya de Batna “ Répartis en deux 
grand axes ce travail de recherche traite dans sa partie théorique l’archive et son 
importance dans la gestion administrative et dans la prise de décision.La partie 
pratique est réservée exclusivement à l’étude de terrain qui à été menée au niveau de 
la direction de l’urbanisme de la wilaya de Batna à travers un questionnaire distribué a 
l’ensemble du personnel administratif exerçant, et une interview avec les responsables 
de l’institution concernée par l’enquête, L’étude est clôturée par des résultats et des 
propositions. Mots clés: Archives, Décision Administratif, Etude de terrain, Direction 
de l’urbanisme, Batna. 
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ولقد تبادرت إلى ذهن الباحث هذه ال˖ساؤلات وǫٔحس بوجودها ̊لى ǫٔرض الواقع ǫٔثناء 
والتي كانت بمثابة دافع ومحفز لإجراء دراسة معمقة تهدف إلى ، إجراءه ߱راسات اس̑تكشاف̀ة

  : تحق̀ق الغاԹت اҡتٓیة

لإدارة العموم̀ة الجزاˁریة من ح̀ث تحدید ا߱ور لتعرف ̊لى الوضع الراهن لصنا̊ة القرار في ا -
   . ا߳ي تقوم به الوԶئق اҡٔرش̑یف̀ة في هذا الإطار

   . إˊراز الصورة التي ینُظَر بها إلى اҡٔرش̑یف من قˍل المس̑ئولين ومدى تمتعهم Դلثقافة اҡٔرش̑یف̀ة
  .رصد ǫٔˊرز الصعوԴت التي تعرقل صنا̊ة القرار في الواقع الإداري الجزاˁري -
، ولقد عمد الباحث لإ˛راء الشق النظري لهذه ا߱راسة إلى مختلف مصادر المعلومات المتا˨ة -

والمتمكن منها لتˌ̀ان ما ی̱ˍغي ǫنٔ ˔كون ̊لیه العلاقة بين الوԶئق اҡٔرش̑یف̀ة وصنا̊ة القرارات 
̊لمیة  مس̑تعینا بˆدٔوات، واعتمد ̊لى منهج دراسة الحاߦ فۤ یتعلق Դلشق المیداني، الإداریة

والتي بدورها مك̲ته من جمع المعلومات ، الملاحظة، المقابߧ، منهجیة تمثلت في Գس̑تˌ̀ان
  .  المرغوب فيها

 اҡٔرش̑یف -1
ورد تعریفه في معجم ǫ̠ٔسفورد الإنجليزي ˊكونه ذߵ المكان المادي ا߳ي تحفظ ف̀ه الوԶئق  

 الهیئة المكلفة بعملیات إطلاق المصطلح ̊لى ǫٔشار إلى إمكانیة والمس˖̲دات التاريخیة كما
وقد ǫٔتى لفظ اҡٔرش̑یف في هذا المعجم بصیغتين فعل 1. الإشراف ̊لى المواد المحفوظة كذߵ

 Archivedفجاء كفعل بمعنى یضع اҡٔوراق والملفات في اҡٔرش̑یف بصیغة الفعل الماضي ، واسم
مة الإغریق̀ة وهي مش̑تقة من الكل Archivesكما ورد في الغالب بصیغة جمع ، "ǫٔرشف" بمعنى

Archeion رˁرة من ا߱واˁصل كانت تطلق ̊لى سجلات الحكومة ، التي تتصل بداҡٔوفي ا
لمصطل˪ات المك˗بات والمعلومات  وفي معجم البنهاويǫ ،2ئ اҡٔرش̑یف العمومي، ووԶئقها

نٔ̂ه عبارة عن مجمو̊ة م̲ظمة من السˤلات والملفات التي تخص ǫٔو تتعلق  عُرّفَِ اҡٔرش̑یف ب
المكان : " بˆنٔه Le robertقاموسقد عرفه و  3. نظمات ǫٔو المؤسسات ǫٔو الهیئاتԴٕ˨دى الم 

  4. "ا߳ي تـودع وتحفـــظ ف̀ه الوث̒ائق

                                                             
 1.،ࢫص1976الثقافةࢫللطباعةࢫوالɴشر،ࢫ: القاɸرة. 1ط.כرشيفࢫماɸيتھࢫوإدارتھ.عڴʏࢫميلاد،ࢫسلوى ࢫ-1
 5ـࢫص.1979دارࢫاݍݰرʈةࢫللطباعة؛ࢫ: ـࢫȊغداد.1ـࢫط.تارʈخھ،ࢫأصنافھ،ࢫإدارتھ: ـࢫכرشيف.عبودࢫכلو؟ۜܣ،ࢫسالم؛ࢫمݲݨوبࢫمالك،ࢫمحمد -2
ࢫالعزʈزࢫخليفةࢫ-3 ࢫعبد ࢫوالمعلومات.شعبان ࢫالمكتبات ࢫمصطݏݰات ʏࢫࢭ ʏࢫالموسوڤ ࢫللɴشرࢫوالتوزʉع،ࢫ: القاɸرة. الم݀ݨم دارࢫالعرȌي

 99.ص.1999
 13ص- ،2009،ࢫ-قسنطينةࢫ-قسمࢫعلمࢫالمكتبات: رسالةࢫماجست؈ف. تثم؈نࢫرأسࢫالمالࢫالȎشريࢫࢭʏࢫميدانࢫ- .اɸربودوʈرة،ࢫالطࢫ-5
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ǫ̮ٔش˃ت ǫؤ اس̑تلمت من ، ˨املها، شكلها، واҡٔرش̑یف مجمو̊ة من الوԶئق ࠐما كان Եريخها"
بصفة نظمت وحفظت ، ǫٔو مؤسسة ˭اصة ǫؤ عموم̀ة في إطار ̮شاطها الرسمي، طرف شخص

 1. نهائیة تبعل لهذه ال̱شاطات
  :من بين التعاریف التي ǫٔدلى بها بعض الخبراء في مجال اҡٔرش̑یف نورد ما یلي

، اҡٔرش̀̓ف عبارة عن وث̒ائق ˔كون جزءا مــن المعاملات الرسم̀̒ة:" JINKINSONتعریف
رفه اҡٔس̑تاذ عمر كما یع 2. "وال˗ــــي تحفـظ ̥لرجــوع إ̦يها بطریق̓ة رسم̀̒ة عند الحاˡة ߳ߵ

وهذه ، اҡٔرش̑یف هو ت߶ الوԶئق التي تحفظ قصد الرجوع إ̦يها عند الحاˡة: " ميموني بقوࠀ
الحاˡة لاس̑تعمالها كدلیل وˊرهان في المعاملات والتعاملات الیوم̀ة في مختلف ا߽الات 

لهام في القضاԹ ولها قيمة إ̊لام̀ة عندما یتعلق اҡٔمر بˆخٔˍار الماضي ǫٔو الإ ، العلمیة والعمل̀̔ة
صف˗ه ب  Charles samaran ومن بين التعاریف الحدیثة ǫٔیضا لҢٔرش̑یف ما ǫٔدلى به، اҡنٓیة

وǫٔشرف ̊لى تˆسٔ̿س ا߽لس ا߱ولي ، ǫٔس̑تاذا بمدرسة الوԶئق ببار̼س ومد̽را ̥߲ار القوم̀ة بها
لى إصدار مجلته ا߱وریة المسماة  : بقوࠀ archivum߱ور الوԶئق التابع لمنظمة الیو̮سكو و̊

ˉشـرط ، اҡٔرش̑یف هـو كل الوԶئـق واҡٔوراق المك˗وبة الناتجة عن ̮شاط جماعي ǫٔو فردي"
ـها عند الحاˡة إ̦يه̒ا في البحث وˉشرط ǫٔن ̽كون ، ǫٔن ˔كون قد نظمت ل̿سه̓ل الرجــوع إل̀

و يجدر بنا ǫٔن ̮شير إلى ǫٔن اҡٔرش̑یف في نظر 3، "قد ǫٔحسن حفظها دا˭ل م̲ظمة وا˨دة
، ҡٔنجلو سكسونیة یق˗صر ̊لى اҡٔرش̑یف المحفوظ حفظا نهائیا ǫٔو اҡٔرش̑یف التاريخيالمدرسة ا

ǫٔما المدرسة الفرا̯كفونیة فه̖ي تتˌنى مفهوما ǫخٓر لҢٔرش̑یف إذ تعتبر الوثیقة ǫٔرش̑یفا من بدایة 
  ، 4إنتاݨا إلى ̎ای̒ة تحدید مصيرها Դلحذف ǫٔو الحفظ

عَ  ِ ҧت وشرُّ ، ت قوانين ˔كفل التعریف به وتحدید معالمههذا ونظرا ҡٔهمیة وقيمة اҡٔرش̑یف سُ̱
ومن هذا ، من ˡٔǫل الرجوع إلیه وقت الحاˡة لی˖س̑نى ̥لهیئات التنف̀ذیة حفظه وحمایته

المشرع الجزاˁري ǫٔعطى ̊دة مفاهيم لҢٔرش̑یف من ˭لال ما ˡاء في مختلف  المنطلق نجد ǫنٔ
  :اҡٔوامر والقوانين التالیة

                                                             
1- MOUDJEB, Ahmed. Contribution à la mise en place d’un system de gestion de documents administratifs étude de cas: la 

wilaya d’Alger. Magister en bibliothéconomie, Alger. 2001. P 22 
    4ص. المرجعࢫالسابقࢫ-.عڴʏࢫميلاد،ࢫسلوى ࢫ- 2
 5صࢫ. المرجعࢫالسابقࢫ-.عڴʏࢫميلاد،ࢫسلوى ࢫ-3

4- AMRANI, Lakhdar. Archives et informatique: Application de l’outil informatique aux archives de la wilaya d’Oran: Etat des 
lieux. Magister en bibliothéconomie .Oran. 2001. P59 
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مفعول ال˖شریعات والقوانين الفر̮س̑یة الساریة المفعول المتضمن تحدید : 62- 157القانون  - 
Դس̑ت˝̲اء ، وف̀ه غیاب للاهۡم Դلجانب ال˖شریعي لعدة مجالات 1. ما لم تمس Դلس̑یادة الوطنیة

مما ǫٔ˛ر سلبا ̊لى اҡٔرش̑یف الوطني ، إعطاء اҡٔولویة ̥لقطا̊ات الحیویة م˞ل الصنا̊ات الثق̀ߧ
  . وقطاع المعلومات في الجزاˁر

ا߳ي ˡاء ف̀ه في مادته الثانیة تعریف لҢٔرش̑یف  1971الصادر في ̊ام  :71-36اҡمٔر  - 
والملاحظ في هذا اҡٔمر ورود ، بحفظها Դعتباره المواد التي ˔كلف مؤسسة الوԶئق الوطنیة

، التي یقصد بها جمیع اҡٔوراق المنتˤة والمس̑تلمة من الإدارات "الوԶئق الوطنیة " ˓سمیة 
و̎يرها من المؤسسات والمصالح واҡٔحزاب ، الشركات الوطنیة، یئاتاله ، الجما̊ات

إضافة إلى الوԶئق الخاصة التي ǫٔصبحت ذات ، كانت الفترة التي ت̱تمي إ̦يها وࠐم̓ا، والمنظم̒ات
ǫٔو هبتها ǫٔو اس̑ت̱ساخ ǫٔصولها المعارة لهذا  ǫٔو التبرع بها، ملك̀ة عموم̀ة بعد تˆمٔيمها ǫٔو شرائها

  2. الغرض
عرف اҡٔرش̑یف مس̑تعملا مصطلح الوԶئق الوطنیة ǫٔو التراث الوԶئقي  :77- 67وم المرس - 

والهیئات ، والمنظمات الوطنیة، و̼شمل جمیع اҡٔوراق التي یقدࠐا و̼س̑تلمها الحزب، الوطني
، والهیئات والشركات الوطنیة، والجما̊ات المحلیة، وإداریة التابعة ̥߲وߦ، ال˖شریعیة من قضائیة

ࠐما كانت ، واҡٔفراد، والهیئات الخاصة، والمصالح العموم̀ة، لمؤسسات Գشترا̠یةوالمكاتب وا
دت lیۣ وǫٔ3وࠐما كان العصر ا߳ي ˔رتقي إلیه، و .  

  
  والمتعلق ҡԴٔرش̑یف الوطني 26/01/1988الصادر بتاريخ  88/09القانون 

ئــق تتضمـن إن الوԶئـق اҡٔرش̑یف̀̒ة بمق˗ضى هذا القانـون هي عبارة عن وԶ": 2المادة
طبیعیا كان  ǫٔنتجها ǫٔو سلمها ǫئ شخص، ࠐما ̽كن Եريخها ǫٔو شكلها ǫٔو س̑ندها المادي  ǫٔخˍارا

  ǫٔ ."4و معنوǫٔ Թو ǫٔیة مصل˪ة ǫٔو هیئة عموم̀ة كانت ǫٔو ˭اصة ǫٔثناء ممارسة ̮شاطها

ة الوԶئق المنتˤة ǫٔو المس̑تلمة من " :3لمادةا یتكون اҡٔرش̑یف بمق˗ضى هذا القانون من مجمو̊
سواء كانت محفوظة من  المعنویينو  اҡٔشخ̒اص الطبیعی̀ـنو  الجما̊ات المحلیة، ا߱وߦ، الحزب

  5. "مالكها ǫٔو ˨اˁزها ǫٔو نقلت إلى مؤسسة اҡٔرش̑یف ا߿تصة

                                                             
 18.ص.1963جانفيࢫࢫ11،ࢫࢫ2.ع.ر.ج.1962دʇسم؄فࢫࢫ31المؤرخࢫࢭʏࢫ157 - 62قانونࢫࢫ- 1
 795-794.ص.ص.1971. 49.ع.ر.ج.اݍݵاصࢫبإحداثࢫمؤسساتࢫالوثائقࢫالوطنية. 1971جوانࢫࢫ03المؤرخࢫࢭʏࢫࢫ71-36أمرࢫ -2
 .465-456.ص.ص.1977سنةࢫ. 27.ع.ر.ج.نيةاݍݵاصࢫبالمحفوظاتࢫالوط.1979مارسࢫࢫ20المؤرخࢫࢭʏࢫࢫ77-67مرسومࢫࢫ- 3
ࢫࢫ-  4 ࢫࢫ88-09القانون ʏࢫࢭ ࢫࢫ07المؤرخ ࢫعام ࢫالثانية ࢫ1408جمادى ࢫل ࢫࢫ26المولفق ࢫالوطۚܣ،ࢫࢫࢫ1988جانفي ࢫبالأرشيف المتعلق

 2المادةࢫࢫ-139. صࢫ1988،ࢫࢫ4. اݍݨرʈدةࢫالرسمية،ࢫࢫع
 3المادةࢫࢫ- .المرجعࢫالسابقࢫ- 5
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ومن ˭لال هذه التعاریف نجد ǫٔن ˡلها رغم اخ˗لاف التوݨات الفكریة تˆٔ˛را Դلمدارس 
اҡٔرش̑یف عبارة عن وԶئق رسمیة  تتفق حول ̠ون )الفرا̯كفونیة، اҡٔنجلوسكسونیة( العالمیة

في هذا الإطار يجدر ، ومجمعة وم̲ظمة لغرض الرجوع إ̦يها وقت الحاˡة، م̲تˤة بطریقة عفویة
مفهوم الوثیقة لیتضح ویتكامل مفهوم اҡٔرش̑یف بمفهوࠐا ̊لى اعتبار ̠ونه  بنا ǫٔن ̮شير إلى

  . وارد في ˡل التعاریف وԶئق كما هو
ه یتضمن معلومات یتوصل إ̦يها الإ̮سان مˍاشرة ǫٔو عن ": فالوثیقة هي كل و̊اء ࠐما كان نو̊
، ومصدر ̊لم وقوة، والوثیقة هي موضع الثق̓ة واҡٔمان̒ة وهي مصدر حق̀قة ویق̀ـن، طریق اҡߦٓ

ة ǫٔوراق ǫٔو مج߲ ǫٔو سجلات ویعرّفِ معجم المصطل˪ات اҡٔرش̑یف̀ة ، وتعني ǫٔیضا ورقة ǫٔو مجمو̊
دة ǫٔرش̑یف̀̒ة ̎ير قابل̔ة ̥لتجزئ̕ة" :الوثیق̓ة بˆنهٔا " كما عرفها القاموس الفر̮سي ، 1عبارة عن و˨

  . ǫٔو كتابة تحوي معلومات وإثباԵت شاهدة ̊لى الوقائع ˊكونها مادة" لاروس 

، الإ̊لام، مدون يحمل صفة الإثبات" والوثیقة حسب تعریف قاموس لاروس عبارة عن 
 2. ومس˖شهد بهاو  ومادة إثباتیة

، ب مفهوم ̊لم المعلومات فإن الوثیقة تتكون من نص يمثل معلومة مسˤߧ ̊لى و̊اءحس
وإذا فقدت هذه الصفة ، یضاف إلـى ذߵ في ̊لم اҡٔرش̑یف عنصر ارتباط الوثیقة Դلم̱شˆٔ 

وهي كما  ǫٔ . 3ي ǫٔن إثبات الم̱شˆٔ ǫٔمر ࠐم في تعریف الوثیقة، الوثیقة جزءا من قيمتها فقدت
والمعلومة القابߧ ) القطعة(مجمو̊ة م˗كونة من ˨امل " ز عبارة عن̽راها روسو ˡين إیفا

    . 4". للاس̑تعمال ̡حˤةو  للاطلاع

ولهذه ، تعتبر الوثیقة اҡٔرش̑یف̀ة مصدرا ࠐما من مصادر تدو̽ن التاريخ والكشف عن الحقائـقو 
 ،"مرجع ا߳اكـرة"و" مجمعات الخبرة"و، "خزاˁن التاريخ"مراكز الوԶئق  اҡٔس̑باب ˓سمى

  : والوثیقة اҡٔرش̑یف̀ة تحفظ قصد الرجوع إ̦يها وقت الحاˡة لــ

ل ǫٔیضا كمرجع في العم̔ل الإداري والبحث العلمي و˓س̑تعم̓، اس̑تعمالها كدلیل وحجة -
 . والتاريخي

وفي نفس الوقت قيمة  une valeur probante ة والإق̲اعیو̥لوثیقة اҡٔرش̑یف̀ة قيمة الحج 
ومن  une valeur informative,un source d’informationالإ̊لام كمصدر معلوماتي 

                                                             
   ،ࢫ96،ࢫࢫصʇ2003سم؄ف،ࢫد1،ࢫع2جلةࢫالمكتباتࢫوالمعلومات،ࢫمجࢫمࢫ-1

2- Larousse / VUEF:  Dictionnaire de français.2001. P 128 
ࢫـ106صࢫ. 2006،ࢫࢫجانفيࢫ1،ࢫع13مج. ـࢫمجلةࢫمكتبةࢫالملكࢫفɺدࢫ.التنظيمࢫالموضوڤʏࢫللأرشيف. السوʈدان،ࢫناصرࢫبنࢫمحمدࢫ- 3

107  
4- Rousseau, Jean-Yves.- les fondements de la discipline archivistique.- canada:  presses de l’université de Québec ; 2003.- p 123 
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المنطلـق فاҡٔرش̑یف ی̱˗ج عن العمل وفي إطاره دا˭ل المؤسسة التي ت̱˗ˤه وینفي هذا هذا 
ه ̥لمك˗بات ǫٔو مراكز التوثیق  lطلاع الحر بعكس ما یوԳارة وˤرش̑یف الإشهار والتҡٔعن ا

وثیق̔ة اҡٔرش̑یف̀ة Դعتبارها وثیقة رسمیة Էتجة وما يميز ال، الخ. . . . . . . . . . . . ǫٔو الص˪افة
  :عن ̮شاط إداري رسمي هو

فصدورها وإنتاݨا ̎ير إرادي وعفوي إلا ǫٔنه لازم ҡٔداء  :الإنتاج العفوي اللاإرادي - 
  . ال̱شاطات

 فه̖ي وس̑یل̒ة لإثبات الحقوق وفض النزا̊ات :المصداق̀ة وصحة المعلومات . 
 ه س̑ی :الموضوعیة lئ توǫ یدیولوݭلا تحملǫٔ وǫٔ بتعاد ، اسيԳلموضوعیة وԴ فه̖ي بذߵ ت˖سم

 . عن ا߳اتیة
 رش̑یف̀ة وو˨دة الرصید ا߳ي یعتبر  :̊دم التجزئةҡٔدة ا وهو اҡٔمر ا߳ي ̼شير إلى مˍدǫٔ الو˨

 . ҡنٔ ذߵ یعرض اҡٔرش̑یف إلى فقدان قيمته، ǫٔهم المبادئ التي لا بد من ̊دم المساس به
رش̑یف̀ة تحتوي حقائق ومعلومات عن الإدارة واҡٔعمال الموكلة لها فه̖ي كما ǫٔن الوثیقة اҡٔ  :الح̀̒اد- 

 . إذن تعتبر ح̀ادیة و̎ير م˗˪يزة
مما س̑بق ذ̠ره تبين لنا ǫٔن اҡٔرش̑یف هو Էتج مختلف اҡٔعمال الإداریة إذ ی˖سم Դلص˪ة  

ق̀قة فه̖ي تعبر عن الح ، والمصداق̀ة نظرا لعفویة إنتاˡه و̊دم انحیاز معلوماته إلى ݨة معینة
߳ا فهو یعتبر ا߱̊امة اҡٔساس̑یة سواء من ، الواقعة ما لم یطـــرǫٔ ̊ليها ǫٔي ˔زییف ǫٔو تحریف

ǫٔو من ˡǫٔل اس̑ت˯دامه في مختلف اҡٔغراض ال˖س̑یيریة ، ˡǫٔل فض النزا̊ات وإثبات الحقــوق
فــي  إضافة إلى ̠ونه ˨افظا ̥ߴا̠رة الجماعیة ح̀ث یعُتمد ̊لیه بصفة ̠بيرة، والإجراءات الإداریة

ویعد ǫٔیضا مصدر ، ا߱راسات التاريخیة لكونه مرǫةٓ ̊ا̠سة لبعض اҡٔ˨داث التاريخیة المهمة
وهذا ما ǫٔهࠁ بجدارة ҡنٔ ̽كون موض̒ع اهۡم ، إله̔ام Դل̱س̑بة ̥߲راسات والبحوث العلم̀̔ة

  . وعنایة

 صنا̊ة القرار الإداري -2
: وتˆٔ˭ذ ǫٔیضا المعاني التال̀̓ة، كم في مسˆߦٔ ماكلمة القرار لغة تعني ما اس̑تقرҧ به الرǫئ من الح

كما ، المطمئن من اҡٔرض ما اس̑تقر ف̀ه ǫٔي حصل ف̀ه السكن والسكون، المس̑تقر والثابت
  :كما تˆٔ˭ذ في ا̥لغة الفر̮س̑یة المعاني التالیة، "ا̯ته̖ى اҡٔمر وثˌت"تعني 

Arrêter, prendre une décision, choisir, décréter, se déterminer, disposer, 
édicter, établir, constater .  

اخ˗یار " وهو ǫٔیضا عبارة عن، "هو فصل ǫٔو حكم في مسˆߦٔ ǫٔو قضیة ǫٔو ˭لاف" واصطلا˨ا
 -اخ˗یار الطریق ǫٔو المس߶ ǫٔو المنهج ǫٔو الحل اҡٔفضل" ویعني ǫٔیضا " بين بدائل مختلفة
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لول م˗كاف˄ة -اҡٔحسن كما یعني ǫٔیضا الوصول  "من بين ̊دة طرق ǫٔو مساߵ ǫٔو م̲اهج ǫٔ و˨
  1. والقرار هو الن˖ˤ̀ة المس̑ت˯لصة من مجموع الفرضیات" إلى الغایة ǫٔو تحق̀ق الهدف

مسار فعل يختاره المقرر Դعتباره : ومن جمߧ التعریفات السابقة يمكـن تعریف القرار بˆنٔه
شكلة التي ǫٔي لحل الم ، ǫ̮ٔسب وس̑یߧ م˗اح̓ة ǫٔمامه لانجاز الهدف ǫٔو اҡٔه̒داف التي یˌ˗غيها

  . ˓شغࠁ
عمل قانوني نهائي صادر Դلإرادة المنفردة والملزمة لجهة الإدارة العامة " والقرار الإداري 

بقصد ، وفي الشكل ا߳ي یتطلبه القانون، لما لها من سلطة بمق˗ضى القوانين واҡٔنظمة، الوطنیة
اˁزا قانوԷ ابتغاء متى كان ذߵ مم ، إ̮شاء ǫٔو تعدیل ǫٔو إلغاء حق ǫٔو التزام قانوني معين lك̲ا و

، یعتمد ǫٔساسا في تب̱̀ه واتخاذه ̊لى الوԶئق وҡԴخٔص منها الوԶئق الإداریة 2. "المصل˪ة العامة
وقد  . تمكن الإ̮سان من الحصول ̊لى المعلوم̒ة ǫٔو الوصول إ̦يها، وԶئق م˞ل ̎يرها"هي و

ولها ، البحـوث اҡٔ˛ریة ˔كون الوثیقة مجرد قطعة خشˌ̀ة ǫٔو حجریة ǫٔو معدنیة اك˖شفت ضمن
وتختلف الوثیقة الإداریة ̠وثیقة ورق̀ة مدون̒ة عن ̎يرها ، قيمة فكریة ووجود مادي وحجم ووزن

وهي الخبر ǫٔو المعلوم̒ة ، من الوԶئق ҡٔنها ˔كون في ذات الوقت الو̊اء ǫٔو الحاوي والمحتوى
وهذه اҡٔ˭يرة ، داریةوهي تعد حجر اҡٔساس في صنا̊ة القرارات الإ 3، والو̊اء في نفس الوقت

الجماعیة التي ت̱ته̖ي Դخ˗̀̒ار البدی̒ل اҡ̮ٔسب لمواݨ̒ة  سلسߧ Գس̑تˤاԴت الفردیة ǫٔو هي
   4. "موق̒ف مع̀ـن

فه̖ي وظیفة إداریة ح̀ث تعد من ، وتعد عملیة صنع القرار وظیفة إداریة وعملیة تنظيمیة
̀ث ǫنٔ الك˞ير من القرارات لا يمكن المسؤولیات التي یتحملها المد̽ر كما ǫٔنها عملیة تنظيمیة ح 

̥لمد̽ر فقط ǫٔن ینفرد بها لكونها Էتج ݨود كثير من اҡٔفراد ̊ل شكل جما̊ات ǫٔو مجالس 
ففي الوقت الحالي لا يمكن ̥لمد̽ر ǫٔن یعمل في عزߦ بل یتˆٔ˛ر في قراراته بˆٔفكار المحیطين ، إدارة

ويمكن ǫٔن نعتبرها ǫٔیضا  5. ارԹ وتنظيمیاوبهذا المفهوم تعتبر صنا̊ة القرار عملا إد، به وǫرٓائهم
مع ملاحظة ، مجمو̊ة الخطوات التي ی˖ˍعها صانع القرار لیقوم Դلاخ˗یار الفعلي ̥لبدیل اҡٔفضل"

                                                             
ࢫعمارࢫ- 1 ࢫלداري .عوابدي، ࢫوالقانون ࢫالعامة ࢫלدارة ࢫعلم ࢫب؈ن ࢫלدارʈة ࢫالقرارات ࢫنظرʈة ࢫاݍݨزائر.ـ ࢫوالɴشرࢫ: ـ ࢫللطباعة دارࢫɸومة

  16-15ـص. 2003والتوزʉع،ࢫࢫ
  237صࢫ]. ت.د[اݍݨامعةࢫכردنية؛ࢫ: כردن......... مة،ࢫالقراراتࢫלدارʈةالوظيفةࢫالعا: القانونࢫלداري . كنعان،ࢫنوافࢫ- 2

  524صࢫ.2009دارࢫاݍݨامعةࢫاݍݨديدة؛ࢫ: לسكندرʈة. النظرʈةࢫالعامةࢫللقانونࢫלداري . محمدࢫرفعت،ࢫعبدࢫالوɸاب: أنظرࢫأيضاࢫ
ࢫالصاݍݳࢫ- 3 ࢫمحمد ࢫלدارʈة. -.القادري، ࢫوالتق: تحرʈرࢫالوثائق ࢫوالقواعد ࢫبجامعةࢫ: ـتوɲس. نياتכسلوب ࢫللتوثيق ʄࢫכعڴ المعɺد

 8-7صࢫ-2006منوȋة؛
  : متاحࢫعڴʄࢫاݍݵطࢫع؄فࢫالرابطࢫالتاڲʏ. صناعةࢫالقراراتࢫלدارʈة. الغامدي،ࢫسعيدࢫبنࢫعڴʏ. دࢫ- 4

 http://siironline.org/alabwab/algharar-center/010.html .ارةࢫيومࢫʈ11/2012/ 28ـࢫتمتࢫالز  
  162صࢫ2007دارࢫالفكرࢫاݍݨامڥʏ؛: לسكندرʈة. القرارࢫלداريࢫونظمࢫدعمھ. الص؈فࢭʏ،ࢫمحمدࢫ5

http://siironline.org/alabwab/algharar-center/010.html
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بیتر ( فعلى سˌ̀ل المثال یقسم ، ǫٔن هذه الخطوات ̎ير م˗فق ̊ليها بين كُتҧاب اҡٔدب الإداري

فيها الك˞ير من رواد اҡٔدب الإداري خطوات ̼شاطره  5خطوات صنع القرار إلى ) در̽كر
  :وهي

  . تعریف المشكلة-1

  . تحلیل المشكلة -2

ر البدائل-3  . تطو̽
 . تقر̽ر الحل اҡٔفضل واҡ̮ٔسب-4
 . تحویل القرار إلى عمل مؤ˛ر-5

 :خطوات 9إلى ) نجرو ( في ˨ين یقسمها 
  . Գ̊تراف Դلمشكلة من ح̀ث تحدیدها وبلورتها-1

  . جمع المعلومات -2

 . تصنیف المعلومات وتحلیلها -3
 . البحث عن الوسائل -4
 . تحدید البدائل -5
 . تق̀يم البدائل -6
 . القرار -7
 . لتنف̀ذ -8
 1 . التق̀يم والمتابعة -9

صنا̊ة القرار ف ، ويجدر بنا في هذا الس̑یاق توضیح الفرق بين صنا̊ة واتخاذ القرار الإداري 
وهي بذߵ ، وتحدید البدائل وتق̀يمها، وتحدید المشكلة، هي المرا˨ل التي یتم فيها ال˖شخیص

ل̒ة ، تمثل جمیع المرا˨ل التي يمر بها ˨ل ما لمشكلة مطرو˨ة ǫٔما اتخ̓اذ القرار فهو يمثل المر˨
، وهو الحسم والفصل في Գخ˗یار بين البدائل، اҡٔ˭يرة التي یتم فيها اخ˗یار البدیل اҡ̮ٔسب

ات العلاقة ǫٔمام المس̑ئول ا߳ي یتعين ̊لیه اتخاذ القرار ǫٔي بعد ǫٔن ˔كون كافة المعلومات ذ
ߧ اتخاذ القرار وهي ˭لاصة ما  وبعد تق̀يم البدائل المطرو˨ة ̡˪لول ̥لمشكلة القائمة تˆتئ مر˨

                                                             
  154صࢫ. المرجعࢫنفسھ. الص؈فࢭʏ،ࢫمحمدࢫ-1
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صانعو القرار من معلومات وǫٔفكار حول المشكلة القائمة والطریقة التي يمكن بها  یتوصل إلیه
فصانع القرار هو ا߳ي يحدد القرارات وفق  . . وصانعه  وهناك فرق بين م˗˯ذ القرار، ˨لها

ǫٔي هو ا߳ي ̼سن القرار وفق الظروف ، شروط معینة یضعها القرار ولا يجوز تجاوزها
ǫٔما م˗˯ذ القرار فهو ا߳ي يختار القرار ا߳ي یناس̑به وفى ضوء الشروط ، والإمكاԷت المتا˨ة

ߧ اتخاذ القرار هي في  . الموضو̊ة مس̑بقا ویقوم ̊لى تنف̀ذ هذا القرار وهكذا نجد ǫنٔ مر˨
وح̀ث ǫٔن عملیة صنع ، يمثل ˡانبا وا˨دا في عملیة صنع القرارات" عمل ǫٔدارى " الحق̀قة 

وهذا یعنى اشتراك ǫكٔبر ̊دد ،  القرار عملیة واسعة فه̖ي تتضمن ǫكٔثر من ǫٔجراء ǫٔو طریقة
دات الإداریة ذات العلاقة في معظم مرا ǫٔما عملیة اتخاذ ، ˨ل القرارممكن من الإدارات والو˨

  1. القرار فه̖ي ذߵ الجزء الهام من مرا˨ل صنع القرار 
فˆٔهمیة هذه العملیة الإداریة تفرض Դلضرورة وفي ̎الب اҡٔح̀ان الرجوع إلى مصادر تعين ̊لى 

ارج̀ة، الإرشاد والسداد في اتخاذ القرار ، وهذه المصادر تنقسم بدورها إلى دا˭لیة و˭
  :ل فيفا߱ا˭لیة ˔تمث

اҡٔش˯اص ǫٔو الإدارات الفرعیة دا˭ل الم̱شˆةٔ م˞ل المشرفين ورؤساء اҡٔقس̓ام والمد̽ر̽ن  -
وهذه المصادر تغطي حقائق عن ǫٔساس̑یات مخططة وم̲ظم̓ة لتدعيم ، بمختلف مس̑توԹتهم

ویتم تجمیع البیاԷت ̊لى ǫٔساس ، القرارات إذا كان المس̑تف̀د المنتظر مدركا ̥لحقائق المتا˨ة
وبمجرد معرفة الحاˡة إلى البیاԷت یتم تصميم ، بقا لҢٔ˨داث التي وقعت Դلفعلرسمي ط 

والبیاԷت ا߽معة دا˭لیا ˔رتبط بصفة ، من الوԶئقǫٔسلوب جمع البیاԷت لاس̑تخراج الحقائق 
 و˓س̑ت˯دم البیاԷت ا߱ا˭لیة لإنتاج، ̊امة بˆٔعمال الم̱شˆةٔ واҡ̮ٔشطة المرتبطة بهذه اҡٔعمال

  2. ˓س̑ت˯دم في صنا̊ة واتخاذ القرارمعلومات مف̀دة 
المطلوب توفيرها في الوقت و  ذات الصߧ Դلقرار المعلومات تحتاج عملیة صنع القرار إلى 

ر المعلومات ̊لى ǫٔنها ، المناسب فهناك ، التي تصنع منها القرارات المادة اҡؤلیةويمكن تصو̽
߳ߵ لابد  "، )القرارات المت˯ذة ( ̊لاقة مˍاشرة بين نوعیة هذه المادة اҡٔولیة وجودة المنتج 

وǫٔن ǫئ ، "من مرا̊اة نوعیة المصدر المعلوماتي ا߳ي ی˖سم Դلص˪ة والمصداق̀ة كاҡٔرش̑یف
  قصور ǫٔو نقص في إمداد الإدارة بما یلزࠐا من بیاԷت ومعلومات یعني تعریض الإدارة إلى اتخاذ 

  3". لجه̒از الإداريقرارات ̎ير سليمة ǫٔو Էقصة مما قد یؤ˛ر ǫٔ˛را س̿˄ا ̊لى ا

                                                             
  :ʏمتاحࢫعڴʄࢫاݍݵطࢫع؄فࢫالرابطࢫالتاڲ. الفرقࢫب؈نࢫاتخاذࢫوصناعةࢫالقرار. الصلي׿ܣ،ࢫمحمدࢫمستور ࢫ- 1
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وهي مو߱ات وموز̊ات المعلومات الموجودة ˭ارج نطاق : المصادر الخارج̀ة -
، المنافسين، وتتضمن هذه المصادر بعض التقس̑ۤت م˞ل العملاء والمورد̽ن، المؤسس̓ة

هذا وҡٔن كل ، النقاԴت العمالیة والهیئات الحكوم̀ة، ال̱شرات المهن̀̒ة وԳتحادات الصناعیة
فإذا ، ويجب ǫٔن ̽كون هذا اҡٔ˭ير مدعما بمعلومات ج̀دة، إداریة تتضمن اتخاذ قراروظیفة 

كانت المعلومات ̎ير كاف̀ة ǫٔو ̎ير رسمیة فإن ذߵ یؤدي Դلضرورة إلى إصدار قرار ̎ير سليم 
  1. وԴلتالي لا يحقق العمل الإداري اҡٔهداف الم̱شودة م̲ه

ة في ید من ̼س̑ت˯دࠐا ˊكف̒اءة س̑تحقق ࠀ يمكن القول بˆنٔ المعلومات ذات الجودة العالی
د̊امة ̼س˖̲د إ̦يها في صنا̊ة القرارات الجیدة والتي سوف تقوده إلى اҡٔداء الفعال  ǫٔفضل

وال̱ش̒اط الإداري الكفء س̑یؤدي إلى بلوغ النˤاح الم̱شود من ˭لال ، لҢ̮ٔشطة الإداریة
یف̀ة وخصائصها يجعلها ولعل ما تطرق̲ا إلیه حول الوԶئق اҡٔرش̑ ، تحق̀ق ǫٔهداف المؤسسة

وهو اҡمٔر ا߳ي س̑ن˪اول ، تتصدر المصادر المعلوماتیة المعتمدة في صنا̊ة القرارات الإداریة
  . التحقق من مدى واقعیته من ˭لال دراس˖̲ا المیدانیة

  رؤیة واقعیة: اҡٔرش̑یف وصنا̊ة القرار الإداري-3
وسة لاس̑ت̱ˍاط المادة الخام ̊لى ما تعد ا߱راسة المیدانیة ̯زولا إلى ǫٔرض واقع الظاهرة المدر  

هي ̊لیه Դعۡد اҡٔدوات المنهجیة المعتمدة في هذا الإطار والمتمثߧ في س̑یاق بحثنا هذا في 
وقد اخ˗ار الباحث مد̽ریة التعمير والبناء ، الملاحظة كما ذ̠رԷ سابقا، المقابߧ، Գس̑تˌ̀ان

  :لولایة Դتنة لاعتبارات ǫٔهمها
  . ذات طابع إداري یتوافق مع موضوع البحث̠ون هذه المد̽ریة  -
ال̱شاطات المعهودة إلى المد̽ریة تحمل في طیاتها Դلضرورة قرارات إداریة ذات مس̑توԹت  -

  . مختلفة
ولتوضیح ˨دود ، و̥لق̀ام بدراسة الموضوع ومعالجته كان لابد من تحدید مجتمع ا߱راسة وعی̱تها

والعینة المقصودة هي ، ة يمثل الإدارات العموم̀ةا߱راسة وجب التنویه إلى ǫنٔ مجتمع ا߱راس
ومن لهم قدرة ومساهمة في صنع ǫٔو اتخاذ ، الإداریين من ذوي السلطة في ال˖س̑یير اҡٔفراد

القرارات الإداریة ̊لى مس̑توى مد̽ریة التعمير والبناء لولایة Դتنة Դعتبارها مؤسسة ذات 
والبالغ ، مسح كلي ҡٔفراد العینة المقصودةوشمل جمیع الموظفين من ˭لال إجراء ، طابع إداري

اع ، وا߳̽ن تمكن الباحث من توزیع Գس̑تˌ̀اԷت ̊ليهم، فردا 30̊ددهم  lوتمكن من استر
وهؤلاء ممن یتق߲ون م̲اصب إداریة ، 10ومنهم من تمكن من مقابلتهم و̊ددهم ، منها 27

                                                             
  52صࢫࢫ-.المرجعࢫالسابق. خشبة،ࢫمحمدࢫالسعيد - 1
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وهم یتوزعون ، لمؤسسةࠐمة وذات تˆٔثير بصفة ǫٔو بˆخٔرى ̊لى ال̱شاط الإجمالي والرسمي ̥
  :̊لى المناصب التالیة

  . مد̽ر المد̽ریة  -

  . )مصل˪ة التعمير، مصل˪ة البناء، مصل˪ة الإدارة والوسائل العامة(  . رؤساء مصالح 3 -

شهادات التعمير ،  التˆٔطير وا̦تهیئة العقاریة، مك˗ب ǫلٓیات التعمير( رؤساء مكاتب  10 -
ǫٔنماط ، التنظيم التقني ونوعیة البناء، ومقای̿س البناءا߱راسات ، الهندسة المعماریة، والترق̀ة

ات، الميزانیة والمحاس̑بة العامة، ˓س̑یير المس̑ت˯دمين، ومواد البناء  ). الشؤون القانونیة والمناز̊
 . )إ̊لام ǫليٓ،  تهیئة حضریة، هندسة مدنیة، هندسة معماریة(ࠐندسين  9 -
 . ) ]محاس̑بين+ م˗صرفين إداریين [( نواب رؤساء المكاتب 7 -

ح̀ث تمكن من جمع خصائصه ، لقد عمد الباحث إلى إجراء المسح الكلي ҡٔفراد عینة البحث
ة في Գس̑تˌ̀ان من ح̀ث المناصب الإداریة lت الشخصیة المدرԷإضافة إلى ، من ˭لال البیا

لمقارنته Դلمهام المنوطة Դلموظف لمعرفة مدى ، المس̑توى العلمي والتكو̽ن اҡٔكاديمي والتخصص
د ǫٔن الغالبیة ممن يحملون ، ءم وتوافق التخصص مع الوظائف المكلف بهاتلا lح̀ث و

ووا˨د فقط يحمل شهادة دراسات ، )ࠐندس دوߦ، ࠐندس، ل̿سا̮س(  شهادات ˡامعیة
  :والجدول التالي یبين التخصصات العلمیة ҡٔفراد مجتمع ا߱راسة، ̊لیا

  التخصصات العلمیة ҡفٔراد عینة ا߱راسة: ˡ01دول

 ال̱س̑بة المئویة التكرار التخصص

 %34 9 هندسة معماریة
 %19 5 تهیئة حضریة

 %11 3 محاس̑بة وضرائب
 %11 3 إدارة

 %7 2 ل̊وم قانونیة
  %7 2 إ̊لام ǫليٓ

 %7 2 بناء
 %4 1 هندسة مدنیة

 %100 27 ا߽موع
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  . الإداریةمصادر المعلومات المعتمدة في صنا̊ة القرارات : ˡ02دول
من ˭لال البیاԷت التي تم الحصول ̊ليها حول مرجعیات الموظفين من ˡǫٔل ǫٔداء مختلف  

تبين ǫٔن الوԶئق اҡٔرش̑یف̀ة بغض النظر عن عمرها هي ، المهام التي تتعلق ب̱شاطات المد̽ریة

ثم تلتها بعد  %40ح̀ث تصدرت مختلف المصادر ب̱س̑بة ، ا߱̊امة اҡٔساس̑یة في ǫٔداء ̎الب̿تها

̊لى اعتبار ǫٔن اҡٔدمغة والعقول الˌشریة تحمل  33%ߵ الإطارات الˌشریة المؤهߧ ب̱س̑بة ذ
ǫٔضف إلى ذߵ النظم اҡلٓیة ˭اصة ، معلومات هامة ˭اصة إذا امتزجت Դلخبرة المهنیة الطویߧ

بعد النتائج المبهرة التي حققتها التك̲ولوج̀ا الحدیثة في مختلف مجالات الحیاة إذ سهلت 
عت  ҧߧ في مختلف ذا̠رات الحواس̿بوسرˤإضافة إلى نظم ، عملیة الوصول إلى المعلومة المس  

ح̀ث ˡاءت ̮س̑بة Գعۡد ̊ليها ̊لى مس̑توى ، الش̑بكات ا߿تلفة والتي قصرت المسافات

اءت في المرتبة اҡٔ˭يرة وب̱س̑بة ضئیߧ  % 21المد̽ریة  lخرى كالنصوص  %6وҡٔالمصادر ا
  . القانونیة والتنظيمیة

ن ˭لال Գس̑تقراء لمصادر المعلومات المعتمدة لصنا̊ة القرارات الإداریة ̊لى مس̑توى فم 
Էد lالمد̽ریة و: 

ǫٔن الوԶئق اҡٔرش̑یف̀ة المادیة هي من ǫٔˊرز المصادر المعلوماتیة ҡٔداء مختلف الوظائف   -
  . والمهام

وماتي وقت إن نقص Գلتزام Դلتعاليم التنظيمیة دا˭ل المؤسسة يجعل غیاب المصدر المعل -
 . الحاˡة إلیه ǫٔمر وارد وممكن الحدوث

لعل ǫٔ̎لب القرارات ̊لى مس̑توى المد̽ریة یتم اتخاذها Դ̥لجوء إلى اҡٔرش̑یف الإداري  -
س̑تجیب لمس̑تˤدات اҡٔ˨داث في إطار ǫٔداء المهام Դلمقارنة مع  ̠ونه یعكس القضاԹ اҡنٓیة و̼

إقˍال المس̑ئولين ̊لى اҡٔرش̑یف  وهو ما تدعمه دوریة، كل من اҡٔرش̑یف الوس̑یط والتاريخي
 . ح̀ث صرح الموظفون ǫٔنهم ̎البا ما یعتبرون الوԶئق الإداریة مرجعهم اҡسٔاسي

  لمعلومات ؟إلى ماذا تلجئون لاس̑تقاء البیاԷت وا، في إطار ࠐامكم ووظائفكم الإداریة - 

 ال̱س̑بة المئویة التكرار المصادر المعتمدة في ǫدٔاء المهام الإداریة

 %40 19 الوԶئق اҡرٔش̑یف̀ة
شریة المؤهߧ  )الخبرة ( الإطارات ال̩ .  16 33 % 

 %21 10 النظم اҡلٓیة
 %6 3 مصادر ǫخٔرى

 %100 48 ا߽موع
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  ؟"اҡٔرش̑یف" ماذا یعني لكم مصطلح - 
لقد طرح الباحث هذا السؤال ˉشكل مف˗وح Եǫٔح ̥لمبحوث حریة الاˡٕابة حسب ق̲اعته 

ه نحو اعتبار اҡٔر ، الخاصة lت تتوԴاˡٕ̎لب الاǫٔ ئق التي لم تعد لها قيمة فكانتԶش̑یف ت߶ الو
Դس̑ت˝̲اء ال̱س̑بة القلیߧ التي تعي وتدرك قيمة ، ولا يحتاݨا الموظف في ǫٔداء ǫٔعماࠀ الیوم̀ة

الوԶئق من ˭لال ا̊ترافهم Դ߱ور الإيجابي ا߳ي تلعبه في مسا̊دتهم لتˆدٔیة ࠐاࠐم بنوع من 
  . یه مس̑تقˍلاولاق˗ناعهم Դٕمكانیة الحاˡة إل ، الثقة وԳرتیاح

߳ߵ فإن البیاԷت المحصل ̊ليها عبارة عن مؤشر ̊لى محدودیة الوعي وضبابیة الفهم لحق̀قة 
߳ߵ ولا غرابة في اҡٔمر إن ضل غبار الإهمال ، اҡٔرش̑یف ߱ى ǫٔ̎لب ǫٔفراد عینة ا߱راسة

  . في ضل غیاب عوامل التثمين ̼س̑یطر ̊لى هذا القطاع
˔كرارات من لا یعتبر الوԶئق الإداریة  ߧ نلاحظ ǫٔن ̊ددالمقاب ومن ˭لال ا߱اˁرة ال̱سˌ̀ة

وهذا راجع حسب بیاԷت Գس̑تˌ̀ان في هذا السؤال % 63ب̱س̑بة  27من  ǫٔ17رش̑یفا 
 واҡٔرش̑یف ا߳ي ˔راجعت قيمته ولم تعد، ذات اҡٔهمیة إلى ش̑یوع ا̦تمیيز بين الوԶئق الإداریة

الوԶئق الإداریة ǫٔرش̑یفا كانوا بتكرار  یعتبرونǫٔما اҡٔفراد ا߳̽ن ، للإدارة ˨اˡة ف̀ه إلا Էدرا

رجع هذا إلى ̠ون هؤلاء ممن ߱يهم ˭برة طویߧ في العمل ، %37ب̱س̑بة  27من  10 و̽
ا إلا بعد الحصول ̊لى  lئق ولم يجدوا مخرԶة الماسة إلى الوˡوهم ممن صادفتهم مشߕت الحا

   . الوثیقة المبتغاة

  ̮س̑بة ق̀ام الإداریين بعملیة دفع اҡٔرش̑یف: ˡ3دول

یة ǫٔفراد العینة یقومون بعملیة ا߱فع كإجراء تنظيمي من ˭لال بیاԷت الجدول نلاحظ ǫٔن ̎الب  

 27من  22بتكرار ، في المؤسسة ̡كل ويمس جمیع مس̑ئولي المكاتب المنتˤين ̥لوԶئق

رجع ذߵ إلى الضرورة التي یفرضها الحيز المكاني %81وب̱س̑بة  ومن ˭لال ملاحظة  -، و̽
تبين  -لجة اҡٔرش̑یف في المؤسسةالباحث ومعا̼ش̑ته لهذا الإجراء Դعتباره المكلف بحفظ ومعا

ǫٔن عملیة ا߱فع لا یقوم بها الموظفون إلا إذا ˔كدست ߱يهم الوԶئق ف̀دفعونها إلى اҡٔرش̑یف 

 3 -واҡٔدهى من ذߵ ǫٔنهم یقومون بتحر̽ر العدید من ال̱سخ، حتى ولو كانت في عمرها اҡٔول

  هل تقومون بدفعها إلى المكلف بحفظ اҡٔرش̑یف بطریقة قانونیة؟، فوظة ߱̽كمعند ا̯تهاء ˨اج˗كم من الوԶئق المح

 ال̱س̑بة المئویة التكرارات ̮س̑بة ق̀ام الإداریين بعملیة دفع اҡٔرش̑یف

 %81 22 نعم
 %19 5 لا

 %100 27 ا߽موع
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رش̑یف ̥لرجوع إ̦يها و߱ى بعض هؤلاء اعتقاد ǫٔنه من الضروري وضع ̮س˯ة في اǫٔ4 –  ٔҡو 
  . وذߵ دون مرا̊اة Եريخها ̊لى الإطلاق،  . . .في ˨اߦ ما إذا

فهم ممن تفرض ̊ليهم طبیعة ̮شاطهم  %19ب̱س̑بة  27من  ǫٔ5ما اҡٔفراد الممثلين بتكرار 
وإن كانت هناك وԶئق فه̖ي قلیߧ لا ˓شغل ˨يزا ̠بيرا Դعتبار هذا ، ̊دم Գح˗فاظ ԴلوԶئق

  . الوح̀د ا߳ي یدفعهم إلى إجراء عملیة ا߱فع اҡٔ˭ير هو الهاجس

 ߱ىمن ˭لال ما تم الحصول ̊لیه من بیاԷت حول جوانب م˗علقة Դلثقافة اҡٔرش̑یف̀ة هذا و 
  :ǫٔفراد عینة ا߱راسة ˭لص الباحث إلى Գس̑ت̱˗اˡات الجزئیة اҡتٓیة

، طلوبإن Գعتقاد السائد حول مفهوم اҡٔرش̑یف لم ̽رقى إلى المس̑توى الحق̀قي والم -
ح̀ث ǫٔن مفهوم اҡٔرش̑یف ߱ى ǫٔ̎لب موظفي المد̽ریة مازال یق˗صر ̊لى الوԶئق ذات اҡٔهمیة 

  . المنعدمة Դل̱س̑بة للإدارة

إن ̊دم Գطلاع ̊لى ماهیة القطاع اҡٔرش̑یفي وقߧ Գلتزام Դلنصوص ال˖شریعیة  -
مرا˨ل معالجته المنظمة ࠀ وراء ̊دم Գنضباط Դلقوا̊د التق̲ی̱̀ة المنظمة ࠀ ̊بر مختلف 

 . العلمیة
إن الثقافة اҡٔرش̑یف̀ة المتمثߧ في الوعي والإدراك بˆٔهمیة الوԶئق تعاني من محدودیة في  -

   . التوسع وضبابیة في الفهم ߱ى موظفي مد̽ریة التعمير والبناء لولایة Դتنة
  : وقد اس̑تغل الباحث ǫٔسلوب الملاحظة ǫٔثناء اتصاࠀ Դلمبحوثين في مكا˔بهم من ˡǫٔل 
  . مشاهدة الحاߦ التنظيمیة ̥لوԶئق والعلب -

  . مراقˍة الحاߦ النفس̑یة ̥لمبحوث ˭اصة ǫٔثناء المقابߧ -

 وق̀اس مدى ، السلو̠یات التي یقوم بها الموظف ǫٔثناء ǫٔداء بعض المهامو  مراقˍة التصرفات -
هم مع مع مشاهدة الموظفين ǫٔثناء تعامل ، اهۡمه وǫٔ˭ذه لها بعين Գعتبار وروح المسؤولیة

 . وԶئق اҡٔرش̑یف
ف˗ح ࠀ ا߽ال ل̿شاهد عن كثب عملیات البحث التي ، ̠ون الباحث موظف سابق Դلمد̽ریة-

تتم ǫٔح̀اԷ ̊لى مس̑توى قا̊ة اҡٔرش̑یف من طرف بعض الموظفين وهو اҡٔمر ا߳ي مك̲ه من 
ب واس̑تغل الباحث ǫٔیضا هذا اҡٔسلو ، مشاهدة الحاߦ النفس̑یة ̥لموظف حۣ̀ لا يجد ضالته

طرق الترت̿ب ، الوضعیة العامة، من ˡǫٔل معاینة الحاߦ التنظيمیة ̥لوԶئق دا˭ل قا̊ة اҡٔرش̑یف
  . . . . . . . الشروط العامة وتجهيزات ووسائل الحفظ، الفكري والمادي
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  النتائج العامة ̥߲راسة

وԶئق الب̿˄ة الإداریة مازالت تمارس ̮شاطاتها Դلشكل التقلیدي وفي الغالب ما نجد ǫنٔ ال -
  . اҡٔرش̑یف̀ة المادیة هي من ǫٔˊرز المصادر المعلوماتیة ҡٔداء مختلف الوظائف والمهام

وهو ما ، ǫٔ̎لب القرارات الإداریة التي تت˯ذ ̊لى مس̑توى المد̽ریة ذات طابع تنف̀ذي  -
یبين ǫٔن لها سلطة محدودة Դعتبار ǫٔن ǫٔ̎لب القرارات Գستراتیجیة ǫٔو التك˗یك̀ة تتم صناعتها 

  . ا ̊لى مس̑توى ǫٔ̊لى في الوزارة ǫٔو رئاسة الحكومة ǫٔو الجمهوریةواتخاذه
ǫٔ̎لب القرارات ̊لى مس̑توى المد̽ریة یتم اتخاذها Դ̥لجوء إلى اҡٔرش̑یف الإداري ̠ونه  -

یعكس القضاԹ اҡنٓیة و̼س̑تجیب لمس̑تˤدات اҡٔ˨داث في إطار ǫٔداء المهام Դلمقارنة مع كل من 
تدعمه دوریة إقˍال المس̑ئولين ̊لى اҡٔرش̑یف ح̀ث وهو ما ، اҡٔرش̑یف الوس̑یط والتاريخي

 . صرح الموظفون ǫٔنهم ̎البا ما یعتبرون الوԶئق الإداریة مرجعهم اҡٔساسي
˭اصة ǫٔثناء التعامل مع ǫٔطراف  )وԶئق ( ǫٔ̎لب القرارات الإداریة تت˯ذ شߕ كتابیا   -

الطبیعیين ǫٔو  وفي ذߵ ضمان ̥لحقوق وتعهد Դلالتزامات تجاه مختلف اҡٔش˯اص، ǫٔج̲بیة
 . المعنویين

̽ریة التعمير والبناء تعاني نو̊ا من الت˯لف الإداري ما زالت الإدارة الجزاˁریة ممثߧ في مد -
ح̀ث شكاوى الموظفين من العراق̀ل الإداریة التي تقف ߒٔكبر ˨اجز ǫٔمام الحصول ̊لى 

 . المعلومة المبتغاة والحقوق الوԶئق̀ة في الوقت المناسب
رار الإداري وسلام˗ه في نظر المس̑ئولين وصناع القرار مرهون بمدى معرفة إن نجاح الق  -

إضافة إلى حسن تنظيم واس̑تغلال ت߶ ، انتقاء الو̊اء المعلوماتي ا߳ي يخدم موضوع القرار
ه الصحیح ا߳ي يحقق الغایة من القرار lالمعلومات ا߽معة ̊لى الو .  

تˆٔثيره ̊لى الوضعیة التنظيمیة  النظرة القاصرة تجاه مصطلح اҡٔرش̑یف ǫٔسقط ش̑یوع -
  . لҢٔرش̑یف المتواˡد بقا̊ة الحفظ المؤقت في ظل غیاب المتخصص في ا߽ال سابقا

دم  - يمكن القول ǫٔن نقص الوعي وقߧ الإ̊لام والتكو̽ن ǫٔدى إلى نوع من العشوائیة و̊
 . التق̲ين في بعض مرا˨ل المعالجة المطبقة ̊لى مس̑توى المكاتب كالترت̿ب والفهرسة

̊دم الإطلاع ̊لى ماهیة القطاع اҡٔرش̑یفي وقߧ Գلتزام Դلنصوص ال˖شریعیة المنظمة ࠀ   -
 . وراء ̊دم Գنضباط Դلقوا̊د التق̲ی̱̀ة المنظمة ࠀ ̊بر مختلف مرا˨ل معالجته العلمیة

الثقافة اҡٔرش̑یف̀ة المتمثߧ في الوعي والإدراك بˆهمٔیة الوԶئق تعاني من محدودیة في التوسع   -
  . بیة في الفهم ߱ى موظفي المد̽ریةوضبا
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تˆ̠ٔید المبحوثين ̊لى ǫٔهمیة الوԶئق ˭اصة الإداریة منها في صنع واتخاذ القرارات الإداریة  -
هناك إهمال لتطبیق القوا̊د  لكن Դلرغم من ذߵ نجد ǫنٔ، انطلاقا من المناصب التي ̼شغلونها

اعها وقد ǫكٔدوا ̊لى Գس̑تعداد  التق̲ی̱̀ة ̥لوԶئق رغم اق˗ناعهم بضرورتها لحفظ الوԶئق lواستر
 . للاهۡم بها مس̑تقˍلا

هناك تدهور في الحاߦ التنظيمیة ̊لى مس̑توى قا̊ة حفظ اҡٔرش̑یف نظرا لعدم توفير  
ه السليم وهي بحاˡة ماسة إلى عملیة توس̑یع  lئق ̊لى الوԶت اللازمة لحفظ الوԷالإمكا

واس˖ˍدال الرفوف بˆخٔرى ، یعیة وا̦تهویة الكاف̀ةولتوفير الاԷٕرة الطب ، و˔زوید بˆݨٔزة الوقایة
 . وكذا توفير الميزانیة اللازمة، ذات نوعیة ج̀دة م˗حمߧ ̥لثقل

إن اҡٔرش̑یف المتواˡد بقا̊ة حفظ الوԶئق بحاˡة ماسة إلى إ̊ادة تنظيم Դعۡد التق̲یات -
مين محفوظات وذߵ بتوظیف رسمي لوԶئقي ǫٔ ، اҡٔرش̑یف̀ة وتطبیق عملیات المعالجة العلمیة

 . توفر ࠀ اҡٔجواء والشروط المهنیة الضروریة والمحترمة
̊لى اعتبار ǫٔن الباحث Զǫٔر ، قطاع اҡٔرش̑یف مازال ߱ى الك˞ير من المبحوثين قلیل الشˆنٔ -

ا߱هشة ߱ى بعض ǫٔفراد عینة ا߱راسة ߿الف˗ه ما هو معتاد ̊لیه حۣ̀ ǫٔظهر اهۡمه 
 . ثҡٔԴرش̑یف كموضوع ̥߲راسة والبح

لى هذا اҡٔساس وانطلاقا من التكو̽ن اҡٔكاديمي ̊لها  يمك̲نا ǫٔن ̮سهم Դقترا˨ات وتوصیات، و̊
إذ ، ˓سا̊د الإدارات والوԶئق̀ين ̊لى تفعیل الوԶئق اҡٔرش̑یف̀ة ǫٔثناء صنا̊ة القرارات الإداریة

  : نوجزها ̊لى النحو اҡتيٓ
ع اҡٔساسي في ǫٔداء المهام الإداریة هي المرج) الإداري(Դعتبار ǫٔن الوԶئق في عمرها اҡٔول -

ه الخصوص lه العموم وفي صنع واتخاذ القرارات الإداریة ̊لى و lفه̖ي تجعل تد˭ل ، ̊لى و
اҡٔرش̑یفي في ˓س̑یير الوԶئق الجاریة ǫٔمرا تق˗ضیه الضرورة لضمان مروره ̊بر مختلف مرا˨ࠁ 

 . ها في الوضع الراهنوتعید ࠀ Գعتبار والمكانة التي یف˗قد، بصورة تضمن حفظه السليم
م̲ح اҡٔرش̑یفي السلطة القانونیة في اتخاذ التدابير اللازمة التي تضمن تطبیق مرا˨ل المعالجة  -

 . في المنبع
ضرورة إدراج بند ضمن بنود القانون ا߱ا˭لي ̥لمؤسسة یتضمن حتمیة اس˖شارة الموظفين  -

 . یة التعاملیة ǫٔو التق̲یة ǫٔو القانونیةسواء الماد، لҢٔرش̑یفي في كل الإجراءات المتعلقة ԴلوԶئق
ی̱ˍغي ̊لى اҡٔرش̑یف̀ين ǫٔن یت˪لوا Դلمرونة في التعامل لكسب ثقة الموظفين وԴلتالي تجد  -

 . كلمتهم اҡذٓان الصاغیة والعقول المس̑تجیبة
˔كو̽ن لجنة ̊لمیة م˗خصصة تقوم بدورات تق̀يمیة ҡٔوضاع اҡٔرش̑یف ̊لى مس̑توى مختلف  -

والغرض منها تنف̀ذ التعلۤت الصادرة ، العموم̀ة منها ̊بر إقليم كل ولایةالمؤسسات ˭اصة 
سلیط العقوԴت الإداریة والمادیة ̊لى المؤسسات ا߿الفة ، عن مؤسسة اҡٔرش̑یف الوطني و˓
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، للإجراءات التنظيمیة لإجˍارها ̊لى المراقˍة المس̑تمرة ҡٔوضاع الوԶئق ̊لى مس̑توى المكاتب
 . وكذا قا̊ات الحفظ

تنظيم دورات ˔كوی̱̀ة إ̊لام̀ة لموظفي المد̽ریة بصفة ˭اصة والمؤسسات العموم̀ة بصفة  -
̊امة لتوعیتهم بˆٔهمیة الوԶئق وضرورة حفظها Դٕتباع الإجراءات التنظيمیة المتمثߧ في المبادئ 

 . اҡٔساس̑یة ̥لتق̲یات اҡٔرش̑یف̀ة لضمان الحفظ اҡ̮ٔسب ̥لوԶئق
إضافة ، ǫٔن یتضمن اهۡما بتوظیف ا߿تصين في ا߽ال إن ا̦نهوض بقطاع اҡٔرش̑یف لا بد -

موازاة مع سن النصوص ال˖شریعیة المنظمة ، إلى توفير شروط وتجهيزات الحفظ اللازمة
 . والموا̠بة لمتطلبات العصرنة

ی̱ˍغي إ̊ادة Գعتبار لҢٔرش̑یف من الناح̀ة الإداریة Դٕدراˡه كمك˗ب ضمن الهیكل التنظيمي  -
  . نة وصلاح̀ات تعید ࠀ Գعتبار بين ساˁر المكاتب̥لمؤسسة ࠀ مكا

  

 خاتمة  

لقد تبين لنا من ˭لال دراس˖̲ا التي ǫٔجریناها ̊لى مس̑توى مد̽ریة التعمير والبناء لولایة 
ا في ǫٔداء المهام الإداریة عموما وفي صنا̊ة واتخاذ ، Դتنة Ҥالا وࠐمҧرش̑یف دورا حق̀ق̀ا فعҢٔنٔ لǫ

ه الخصوص lن هذا ا߱ور لم ̽رق إلى المس̑توى المطلوب ولم يحقق ، القرارات ̊لى وǫٔ إلا
ه ا߳ي ̽رضيهم عنها lلوԴ ا̊ة في الخدمات الإداریة المقدمة ̥لمس̑تف̀د̽نˤلكون هذا ، الن

القطاع ما زال یعاني من قߧ Գهۡم ˭اصة بعد ˔راكم ˔رس̑بات التنظيم العشوائي مع غیاب 
Գطلاع ̊لى التق̲یات المنهجیة المعتمدة في المیدان  و̊دم، الإرادة في اك˖ساب تق̲یاته العلمیة

ҧت من ˡǫٔل Գهۡم  في ضل الغیاب ش̑به التام ̥لتطبیق الصارم ̥لنصوص ال˖شریعیة التي سُ̱
Դلقطاع وتنظيمه وإیلائه العنایة الخاصة به فۤ یتعلق بمعالجته ̊لمیا وحفظه بصورة تضمن 

ا̊ه ̊لى ˨الته عند الحاˡة إلیه lاستر .  

ح̀ث ǫٔنه لا يمكن إلقاء ا̥لوم ̊لى المصالح التي ˓سهر ̊لى سير ال̱شاط الطبیعي ̊لى مس̑توى 
بل لا بد ̊لى السلطات العلیا في البلاد المتمثߧ في الهیئة ال˖شریعیة التي تتحكم في ، المد̽ریة

سير طبیعة ̮شاطات مختلف المؤسسات العموم̀ة ǫٔن تهتم بقطاع اҡٔرش̑یف ˉسن نصوص 
َة بˆلٓیات تنف̀ذٍ تخرݨا من صبغتها القولیة إلى الفعلیة، ا̽رة لمس̑تˤدات الواقعقانونیة مس ҧومُدعم ،

Թحضار Զعتباره كنزا ثقاف̀ا وموروԴ عتبار والمكانة الحق̀ق̀ةԳ وتعید ࠀ .  

   



 

 

 
  

 2015 جانفي/ 05العدد / جامعة وهران / مجلة دراسات إنسانية واجتماعية 

 

252 
  

  
 :قائمة المراجع

 . 1971 . 49. ع. ر. ج. الخاص Դٕ˨داث مؤسسات الوԶئق الوطنیة . 1971جوان  03المؤرخ في  ǫ36-71ٔمر  -1
رة -2  . 2009؛- قس̑نطینة-المك˗باتقسم ̊لم : رساߦ ماجس̑تير . ˔ثمين رǫسٔ المال الˌشري في م̀دان -. الطاهر، بودو̽
دیوان المطبو̊ات : الجزاˁر -. 5ط -. م̲اهج البحث العلمي وطرق إ̊داد البحوث -. محمد محمود، عمار؛ ا߳ن̿ˍات، بوحوش -3
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فجميّة
ُ
مناݠݮࡧأمࡧمقارȋة؟ࡧ: البحثࡧࡩʏࡧالدّراسةࡧال؅  

 Daniel Gile *دانیال ج̀ل 
  ) فر̮سا، ˡ02امعة لیون/دكتوراه في الترّجمة(محمد ˉس̑ناسي  . ˔رجمة د

***  
  :**مقدمة

راسة الترُجمیّة   ّ߱ ǫٔنظر م˞لا Դلار (بنظرات مختلفة ) traductologie(ینُظر إلى مفهوم ا
راسات الترّجمیّة؛ فهذه ، ومكوّني المترجمين، في ǫٔوساط المترجمين )2006 ّ߱ والباح˞ين في ا

هنا من ݨة  س̑نميزّ  . الزّمر قد تتوالج انۡءاتهم في ˨الات ̊دیدة إلى ǫكٔثر من مجمو̊ة وا˨دة
بين ، ومن ݨة ǫٔخرى، والملاحظة والنظّر، بين تفكير وخطاب مؤسَسْ ̊لى التجّربة المهنیّة

ي س̑یكون مدار ˨دیث هذا المقال، البحث Դلمعنى الجامعيّ ̥لكلمة ّ߳   . وا

                                                             
  :التّعرʈفࢫبصاحبࢫالمقالࢫ- *

ࢫلɺࢫ ين
ّ

ࢫالذ ࢫالفرɲسي؈ّن ࢫכساتذة ࢫمن ࢫجيل فجميّةدانيال
ّ
ࢫال؅ ࢫالدّراسة ࢫحقل ʏࢫتأث؈فࢫكب؈فࢫࢭ ࢫ. م ࢫالعل׿ܣّ ࢫتɢوʈنھ ࢫلھ ࢫسمح ࢭʏࢫ(ولقد

بخوضࢫالمدارسةࢫالعلميةࢫࢭʏࢫمواضيعࢫال؅فجمةࢫالفورʈةࢫونظ؈فٮڈاࢫالتحرʈرʈةࢫبخلفيّةࢫرصʋنةࢫ) לحصاءࢫالرʈاعۜܣࢫوالبحثࢫالعملياȖي

اللغات،ࢫحۘܢࢫأنّھࢫحاصلࢫعڴʄࢫدكتوراهࢫࢭʏࢫاللغةࢫوماࢫأعطىࢫلأبحاثھࢫنوعاࢫمنࢫالنظرةࢫالشموليةࢫɸوࢫإتقانھࢫللعديدࢫمنࢫ. وأصيلة

  .اليابانيّة

לنالɢو،ࢫجامعةࢫليونࢫالثانيّة،ࢫࢫجامعةࢫالسورȋون،ࢫࢫوࢭʏࢫ :اشتغلࢫجيلࢫبالتدرʉسࢫࢭʏࢫالعديدࢫمنࢫالمعاɸدࢫواݍݨامعاتࢫࢭʏࢫفرɲساࢫ

غɺاي،ࢫࢫكماࢫتبوأࢫرئاسةࢫاݍݨمعيّةࢫقوانقدوɲغࢫوشن :عُ؈ّنࢫكأستاذࢫزائرࢫࢭʏࢫالص؈ن. غ؈فࢫفرɲساࢫمثلࢫاݍݨامعةࢫالɢاثوليكيّةࢫࢭʏࢫبݏݨيɢا

،ࢫࢫوɸوࢫعضوࢫࢭʏࢫɸيئاتࢫتحرʈرࢫالكث؈فࢫمنࢫالمجلاتࢫوالɴشرʈاتࢫالمتخصصةࢫࢭʏࢫ)2007إڲʄࢫࢫ2004منࢫ(כورȋيةࢫللدراسةࢫال؅فجميّةࢫ

ليا،ࢫࢫكندا،ࢫࢫبرʈطانيا،ࢫࢫألمانيا،ࢫࢫإسبانيا،ࢫࢫالȘشيك،ࢫࢫالص؈ن،ࢫࢫاليابان،ࢫࢫأس؅فا(قضاياࢫالدراسةࢫال؅فجميّةࢫالصادرةࢫࢭʏࢫدولࢫمثلࢫ

وأسɺمࢫبمقالاتࢫعلميّةࢫغزʈرةࢫبالفرɲسيةࢫوטنجل؈قيةࢫللدفعࢫ. لقدࢫتحصلࢫأيضاࢫعڴʄࢫدكتوراهࢫࢭʏࢫاللسانيات). إفرʈقياࢫاݍݨنوȋية

ࢫوتمحيصɺا ࢫلتحليلɺا ࢫخصبا ࢫموضوعا ࢫالتحرʈرʈة ࢫوال؅فجمة ࢫالفورʈة ࢫال؅فجمة ࢫمن ࢫتتخذ ࢫالۘܣ ࢫالمدارسات ʄࢫبمنڍ وأدارࢫمعࢫ. قدما

فɺاࢫمنفردا،ࢫࢫوۂʏࢫباحث؈نࢫآخرʈنࢫمؤلفاتࢫمتنوّعة
ّ
  : يطولࢫذكرɸاࢫࢭʏࢫɸذاࢫالمقام،ࢫولعلنّاࢫنكتفيࢫبذكرࢫالكتبࢫالۘܣࢫأل

  ).1995(نظراتࢫࢭʏࢫالبحثࢫحولࢫال؅فجمةࢫالفورʈةࢫࢫ- 

  ).1995(مفاɸيمࢫأساسيّةࢫونماذجࢫلتدرʈبࢫالم؅فجم؈نࢫوال؅فاجمةࢫࢫ-

 ).2005(ال؅فجمةࢫفɺمɺاࢫوȖعلمɺاࢫࢫ- 
صࢫالبحث - **

ّ
فࢫالمࢫ:مݏݵ صَنَّ

ُ
فجميّةࢫضمنࢫنوع؈نࢫكب؈فين؛ࢫيمكنࢫأنْࢫت

ُ
قارȋاتࢫالرّائجةࢫࢭʏࢫالبحثࢫاݍݨامڥʏّࢫالمخصّصࢫللدّراسةࢫال؅

إنّࢫالمناݠݮࢫ). مࢫعࢫم(والنّوعࢫךخرࢫفɺوࢫمستلɺَمࢫمنࢫالبحثࢫالعل׿ܣّࢫالمق؇نࢫࢫ(مࢫعࢫإ)أمّاࢫالنّوعࢫכوّلࢫفɺوࢫمتّصلࢫبالعلومࢫלɲسانيّةࢫ

اɲيࢫمنࢫالبحثࢫتتم؈ّقࢫغالبا
ّ
سȎيّة،ࢫأضفࢫإڲʄࢫطاȊعɺاࢫالدّخيلࢫنوعاࢫماࢫالمستخدمةࢫࢭʏࢫالنّوعࢫالث

ّ
ɴفجميّةࢫ. بتعقيداٮڈاࢫال

ّ
إنّࢫدار؟ۜܣࢫال؅

)traductologues (ࢫכك؆فࢫ ࢫالمناݠݮ ʏࢫࢭ ࢫنحوࢫالتّأث؈فࢫالɢامن ࢫمنجذب؈ن ࢫأحيانا ࢫيɢونون ࢫالبحث، ࢫلمناݠݮ ࢫوفقًا ࢫتɢوʈنًا ࢫيتلقّوا ࢫلم ين
ّ

الذ

ما،ࢫوإڲʄࢫالتقانةࢫاݍݨديدة؛ࢫغ؈فࢫأنّࢫاستعمالɺماࢫقدࢫيتّܸ ذكر،ࢫࢫعندماࢫتɢونࢫقيمْڈماࢫالمضافةࢫضȁيلةࢫمقابلࢫتقدُّ
ُ
ݳࢫبدونࢫفائدةࢫت

  .تɢاليفࢫمرتفعةࢫࢭʏࢫالموارد،ࢫࢫوعندماࢫʇعودانࢫبالسّلبࢫعڴʄࢫالسّلامةࢫלيɢولوجيّةࢫللدّراسة

  :ɠلماتࢫأساسيّة

  .مقارȋةࢫعلميّةࢫمقنّنة،ࢫمقارȋاتࢫالعلومࢫלɲسانيّة،ࢫسلامةࢫإيɢولوجيّة،ࢫࢫمناݠݮࢫدخيلة،ࢫࢫصرامة
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وفي العلوم Գجۡعیّة بوجود ، ̽رى العدید من الباح˞ين ومكوّني الباح˞ين في العلوم الطبیعیّة 
ǫٔنظر م˞لا (تعُرّف ǫٔيّ ̮شاط بحثيّ " مقاربة ̊لمیةّ"ǫٔو " إجراء ̊لميّ "، "ج ̊لميّ منه"

ولا یت˪دّث ǫخٓرون بطریقة حصریةّ  . )ǫٔ1988˨ال إلیه سابوران ، 1977̠ر̼س̑ت̱سن 
ي هو قوام كلّ بحثٍ ذي طابع تجریبيّ " الإجراء العلميّ "تماما عن  ّ߳ ، 1988بوقران (ا

إنّ  . حتىّ وإنْ لم ت˖سّم Դلعلمیّة، ناك ǫٔنواع بحثٍ ǫٔخرىǫٔنّ ه ، و̼سُ˖شفّ من هذا، )1ص
وفي ، في ̊لم النفّس التجّریبيّ ، التقّلیديّ المتُّ˯ذ ߒٔنموذج في العلوم الطّبیعیّة" الإجراء العلميّ "

دون ǫٔن ) م ع م" (مقاربة ̊لمیّة مق̲نّة"حقول ǫٔخرى من العلوم Գجۡعیةّ س̱سمیه هنا 
راسة الترُجمیّة، تجا̮سها نت˪دّث عن ̊المیتها ǫٔو ّ߱ ، وس̑ندرج بق̀ةّ الإجراءات التي نجدها في ا

في ) الهرمونطیقا ǫٔو تطوّر النظّرԹّت اҡٔدبیّة: م˞ل(وفي حقول ش̑تىّ من العلوم الإ̮سانیةّ 

ة س̱سمّيها    . ǫٔ1نظر الترّس̑يمة رقم  . )م ع إ " (مقارԴت العلوم الإ̮سانیّة: "مجمو̊
  

  دراسة ˔رجمیّة
  
  
  
  تفكير وخطاب ࠐنیان      ث ˡامعيّ بح
  
  
  
  

  مقارԴت ̥لعلوم الإ̮سانیّة
  )م ع إ ( 

  مقاربة ̊لمیّة مق̲نة    
  )م ع م( 

  

راسة الترّجمیةّ : 1الترّس̑يمة رقم  ّ߱   . تصنیف ǫٔوليّ ̥لمقارԴت العلمیةّ في ا
  
را  ّ߲ نوي ̥لجمعیّة الك̲دیةّ ̥ سة الترّجمیةّ لقد Ҭǫوّل الموضوع الثاّلث والعشرون ̥لمؤتمر السّ̑
راسة الترّجمیةّ" ّ߱ ̊لى ǫٔساس ǫٔنهّ تنطبق ̊لیه ҡԴخٔصّ المقاربة العلمیةّ " منهجیةّ البحث في ا

وبعضا من مˍادئها ، س̑نذ̠ر سˌب وجود هذه المقاربة . والتيّ س˖شغل موضوع اهۡم̲ا، المق̲نّة
راسة الترّجمیّ ، اҡٔساس̑یّة ّ߱ ة وما تنطوي ̊لیه من وس̱شير إلى بعض المناهج المس̑تعمَߧ في ا
س̑نذهب إلى التحّس̿س بضرورة توافر نوعیةّ ǫٔحسن في ثناԹ ، ومن هذا المنطلق . محدودیةّ
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لن  . والتيّ بدونها حتىّ التقّ̲یات اҡكٔثر كمالا لا تخوّل الوصول إلى نتائج مق̲عة، التّ˪لیلات
نهّ بمنظور المقارԴت وم̲اهج البحث؛ ҡٔ ، نفرّق بين الترّجمة التحّر̽ریةّ والترّجمة الشّفویةّ في تحلیلنا

  .  والمشاكل اҡٔساس̑یّة التيّ یطرݩا نو̊ا الترّجمة تبقى هي نفسها، فالمسائل
   

  )المقاربة العلمیةّ المق̲نّة(م ع م .  1
فحللّت النصّوص التنّظيریةّ طبیعة  . "العلم"وصفت العدید من النصّوص الفلسف̀ةّ والتّعليمیّة  

، 1989بلاس̑تو وإقاراشي ، 1988ش̿۠ن ، ǫٔ1979نظر مدور (ته الإجراء ومحدودی 
ǫٔنظر م˞لا جود وǫخٓرون (وبخصوص النصّوص التّعليمیّة  . )1999شالمارس ، ǫٔ1994ولي 

وإننّا لنلفى الك˞ير منها  . التيّ هي ǫكٔثر وصف̀ةّ و̎البا ما تˆتئ توجيهیّة) Դ1992بي ، 1991
ق̀قة ǫٔ̽ن ، العلوم السلو̠یّةبين تضاعیف كتب تعليم م̲اهج البحث في  ّ߱ إذا قابلناها Դلعلوم ا

  . بحیث ̽رُكّز فيها ̊لى التقّ̲یات، الطّبیعة العلمیّة ̥لبحث لا تبدو ǫٔنهّا تعالج ال˖سّاؤلات نفسها

وتعدادها في هذه النصّوص يختلفان من نصّ ، إنّ وصف العناصر التيّ یثوي ̊ليها العلم 
وإنّ تحلیلا ̥لمنطق المتَُضَمَن فيها یُ˖̀ح ، فيها Դنتظامҡخٓر؛ لكن بعض اҡٔفكار مطروقة 

ين ࠀ تقریبا، اس˖شفاف من ˭لال تمثیلها المقننّ ǫٔنّ مسعى العلم ، Դل̱سّ̑بة لكلّ الكُ˗ҧاب الشّار˨
ذر، ǫٔي ǫنٔهّ م̲تظم" م˗˪لّ Դلصرامة"، )فهو إذن تجریبي(̽تمحور حول الوقائع  وموضوعيّ ، و˨

اتي(ي شكيّ ونقد، إلى ǫٔقصى مدى ّ߳ یتضّح ǫٔیضا ǫٔنّ هذه المعایير م̲بثقة عن  . )م˖سّم Դلنقّد ا
هذا التثّˌتّ مرتبط بم˪دودیته  . وعي Դلتثّˌت ߱ى الإ̮سان من ح̀ث ̠ونه مس̑تكشفا ̥لواقع

معالجة المعلومات؛ لكن قد ینزع كذߵ إلى التّˆٔ˛رّ في إجراءاته و  الحس̑یةّ والإدرا̠یةّ ˭لال جمع
ومن هنا فلا م̲اص من التˆ̠ٔید ̊لى م̲اهج سليمة وراسخة في  . ته العاطف̀ةّوتحلیلاته بمفاضلا

لى تعز̽ز ، ومراجعتها بعیون Դح˞ين ǫخٓر̽ن، و̊لى ضرورة تقديم مدا˭لات رصینة، التقّ̲ين و̊
لزم كذߵ ˔ك˞یف مراقˍة ، ومن ثمةّ . Գم˗˪اԷت التي تثوي ̊ليها المسيرة العلمیةّ ̥لباحث

، وتحدید المعایير الكمیّة، والمناهج ونتائج المقالات الم̱شورة، مادّة البحثوتوضیح ، المتغيرّات
  .  وتق̀يم المتغيرّ ǫٔثناء إ̊ادة تطبیق المنهج، وإجراءات التثّˌتّ

فما يميزّ ربما ǫكٔثر ˡلاء خطّة الباحث في المقاربة العلمیةّ المق̲نّة هو ذߵ الشّكّ ، بقول ǫخٓرو  
وفي التّّ◌طلع ، كامن الضّعف اԴٕنّ اس̑تكشاف العالموالبحث المنتظم في م، اҡٔصیل

وǫٔ˭يرا التزّ̠یّة المنهجیةّ لҢٔفكار عن طریق معطیات قابߧ ، لتˤاوزها بمختلف الوسائل
  . )ǫٔ2008نظر م˞لا سوكال (̥لملاحظة 
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راسة الترّجمیةّ . 2 ّ߱  مكانة المقاربة العلمیةّ المق̲نّة في ا
راسة الترّجمیّة لكي نضبط موقع المقاربة العلمیةّ  ّ߱ لعࠁّ من اҡٔف̀د التّذكير بتطوّر ، المق̲نّة في ا

فمن الموّثق وجود تفكير غز̽ر حول  . هذه اҡٔ˭يرة Դخ˗صار بت˪دید بعض الخطوط العریضة
ҡٔ˭ذ لمحة مركزّة بخصوص  ǫٔ1991نظر ̊لى سˌ̀ل المثال Դس̱ت (الترّجمة م̲ذ قرون ˭لتْ 

دو ǫٔنّ توافقا ̊اما حصل ˉشˆنٔ ˊروز حقل ˡامعيّ ˨دیث ویب، )تطورها في الب߲ان الغربیة
نلفى ، من بين النصوص التي ˉشرت بهذا التحّوّل . یعنى Դلترّجمة في ǫٔواسط القرن الماضي

وربما كتاب ، وكتب جورج موԷن ونیدا، محاولات جون كاتفورد ورومان ˡا̠وˉسون
ك̲نا تحدید بداԹت حركة ǫكٔثر تنظۤ في ̎ير ǫٔنهّ يم ، لصاحˍیه ف̀ني وداربلني اҡٔسلوبیةّ المقارنة

س̑نوات الس̑بعی̱̀ات؛ ح̀ث نلقى من ݨة مˍادرات Էبعة ǫٔساسا من ߱ن اخ˗صاصیين في 
إذْ كانت ن̿تهّم المعلنة ˔تمثلّ في ) توري وǫخٓرون، لامˍار، هولمس، هارم̱س(اҡٔدب المقارن 

إسم "ا߳ي ̎البا ما يحُال إلیه هو وإنّ النصّ البالغ الشّهرة ، ˭لق حقل ˡامعيّ مكرَسٍ ̥لترّجمة
راسات الترجمیةّ ّ߱ ، وفي الحين ذاته . )1987-1972(لصاحˍه ˡامس هولمس  "وطبیعة ا

ه  . تطوّر في ̊دید المراكز اҡٔوربیةّ تنظير مؤسَس ̊لى ممارسة الترّجمة وتعليمها lنذ̠ر ̊لى و
وҡٔԴخصّ ، لترّجمة التّّ◌حر̽ريّ ǫٔدقّ المراكز اҡٔلمانیّة بنظرԹتها الوظیف̀ةّ التي تنكب ̊لى ا

في Դر̼س ب ) م . ت . ع . م(ونذ̠ر المدرسة العلیا ̥لترّاجمة والمترجمين ، سكوبوسنظریةّ 
إذْ Ҭǫ̊دّتْ في ، "النظریةّ التˆؤیلیةّ ̥لترّجمة"والتي ǫٔصبحتْ فۤ بعدُ ˓سمى " نظر̽تهّا ̥لمعنى"

ولقد ظهر في الوقت ذاته في  . جمة التحّر̽ریةّالبداءة ̥لترّجمة الفوریةّ قˍل ǫٔنْ تعُمم ̊لى الترّ 
بدفع من ش̑یلي ، وبخاصّة إدراك التّˆٔویل، روس̑یا تنظيرٌ متمحور كذߵ ̊لى الترّجمة الفوریةّ

   . شارنوف

بعی̱̀ات كانوا ˡامعیينّ ǫٔدبیينّ  ، إنّ زُمرا مِنَ الرّعیل اҡٔول من دراسي الترّجمیّة في س̑نوات السّ̑
ومن ˭لال لوائح مصادرهم ومراجعهم ، وǫخٓر̽ن لسانیينّ ، ةوǫخٓر̽ن مترجمين ǫٔو ˔راجم

وǫنهّٔم لم ، یتˌينّ ǫٔنهّم لم یتكوّنوا ̊لى م̲اهج البحث المتصّߧ Դلمقاربة العلمیّة المق̲نّة، وم̱شوراتهم
فˆؤائل اҡعٔمال الموافقة ̥لمنهجیةّ ، و̊لى النقّ̀ض من ذߵ، ی̱تهجوا معایيرها في مدارساتهم

دارت حول الترّجمات الفوریةّ لباح˞ين نفسانیينّ ولسانیينّ نفسانیين لاقت العلمیّة والتيّ 
ص  ǫٔ1995نظر بهذا الشˆنٔ ج̀ل (اس̑تهˤاԷ من م̲˖س̑بي المدرسة العلیا ̥لتراجمة والمترجمين 

م (ǫٔمّا القߧّ القلیߧ من المترجمين ودارسي الترجمیةّ ا߳̽ن ˔كوّنوا ̊لى م̲اهج البحث ، )56- 55
  . لهم إلاّ قلیلا طیߧ الس̑بعی̱̀ات إلى حتى م̲تصف الۢنی̱̀اتلم یصُغ ) ع م
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إذ ̎البا ما  . لقد ˊزغ ̮شاط بحثيّ تجریبيّ حول الترّجمة ˭لال النصّف الثاّني من الثماّنی̱̀ات 
بل البحث حول سيرورة الترجمة  . يو  ̠رینغز . ب. یذُ̠ر ه لورشر ̊لى ǫٔنهّما من عبّدا سُ̑

  : سير̝يهما ̊لى اҡٔنترنت ̊لى التوالي ونلفى في، )ǫٔنظر فۤ بعد(
(http://www. fb10. uni-bremen. de/lehrpersonal/krings. aspx) 

(http://www. uni-leipzig. de/~angling/index. html?mitarb_loerscher. htm) 
واس̑ت˖ˍعت ذߵ ǫٔعمال تجریˌ̀ة ǫخٔراة ˭لال س̑نوات  . "̊لميّ "ǫٔنهما تخلوان من ǫٔيّ ǫٔ˛ر لتكو̽ن 

وҡٔԴخص م̲ذ س̑نوات ال˖سعی̱̀اّت سواء في الترجمة التحر̽ریة ǫٔو في الترجمة ، الۢنی̱̀اّت
ويمك̲نا النظر من بين اҡٔم˞ߧ العدیدة إلى المقالات الم̱شورة في المؤلفات الجماعیة ل ، الفوریةّ

، 1991تير̠وԷن ̠وندیت ، 1990قران وطایلور ، 1989تير̠وԷن ̠وندیت و̠وندیت 
اسߕینن ، 1994وزار مارسي لامˍار وم lن ̠وندیت وԷ2002ها̮سن ، 2000تير̠و ،

نلفى كتاԴت ، وم̲د عشرة س̑نين . ونجد فيها مراجعا بصورة م̲تظمة تحیل إلى توالج الحقول
ǫٔو قوبفيری˖ش ، ǫٔ2006نظر ̊لى سˌ̀ل المثال ها̮سن (تتصدى بخاصة لمناهج البحث 

  . )بخصوص م̲اهج البحث في سيرورة الترجمة 2008
لقد ارتفع ̊دد البحوث التجریˌ̀ة ˭لال الس̑نين اҡٔ˭يرة سواء حول الترجمة التحر̽ریة ǫٔو  

فإننا لا نم߶ إحصائیات تخول لنا الفوز ، Դل̱س̑بة ̥لنوع اҡٔول من الترجمة . الترجمة الفوریة
 .www(فإن قا̊دة البیاԷت ، ǫٔما في الترجمة الفوریة، بفكرة عن مدى حجم هذا التطور

cirinandgile. com (هم الإتجاهاتǫٔ فالمعطیات ل̿ست ̊لى قدر ، ˓سا̊د ̊لى اس̑ت˯لاص
، ̠بير من الوثوق̀ة فقد تم انجاز الترت̿ب جزئیا من ˭لال الملخصات المتوافرة وبعض الشواهد

لعام ̥لتطور ا߳ي ی˖ˍدى من ومع ذߵ فالإتجاه ا، ول̿س من بعد قراءة كامߧ ̥لنصوص المعنیة
 2010جوان  ( 40و̮سˤل من ݨة ǫٔخراة ǫنٔ ال̱شریة رقم  . یبدو واضحا 1الجدول رقم 

CIRIN: ( .  وهذه البحوث ، من البحوث التجریˌ̀ة من مجمل س̑بعين نصا% 48تحتوي
  . 2005التجریˌ̀ة ǫٔنتجت في معظمها بعد س̑نة 

   
ل̥نصوص     یˌ̀ة̮س̑بة البحوث التجر   العدد الإجمالي 

1970-1974  63  10%  

1975-1979  123  10%  

1980-1984  188  11%  

1985-1989  319  12%  

1990-1994  581  17%  

1995-1999  820  26%  

2000-2004  965  37%  

2005-2009  685  37%  

http://www.
http://www.
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    تطور ̮س̑بة البحوث التجریˌ̀ة حول الترجمة الفوریة من ˭لال ما ̮شرُ حولها من : ˡ 1دول
  . 2010تم تحی̿نها في ǫكٔتوˊر ) CIRIN(بعا لقا̊دة بیاԷت ت  2009إلى 1970

لم ˓سٌ̑ت˖ˍع هذه الوثبة في البحث التجریبي Դلضرورة بتعدیل في الرؤى الجوهریة ߱ارسي 
وا߳̽ن ما زالوا یفضلون اҡٔ˭ذ ҡٔԴفكار العامة وԴلنظرԹت بدلا من اق˗فاء البحث ، الترُجمیة

التي جرتْ لحدّ اҡنٓ  -الموظفة في البحوث -ت الشواهدوҡٔدلّ ̊لى ذߵ من دراسا، التجریبي
ف̱س̑بة Գس˖شهاد ҡٔԴبحاث التجریˌ̀ة ، )2010نصر ، ǫٔ2005 ،2006نظر م˞لا ج̀ل (

مع ˓سجیل بعض ال̱سب ، ̊لى العموم %10حوالي ǫٔقل من ، في مجمل ما ̮شرُ ضعیف ˡدّا
الترجمة ǫٔو البحوث المتناوߦ المرتفعة لما یتصل اҡٔمر بموضو̊ات ˭اصة م˞ل البحث في سيرورة 

ف̀دور الباح˞ون والنصوص اҡكٔثر ورودا في Գس˖شهاد في ف߶  . ̥لنوعیّة في الترجمة الفوریةّ
ول̿س ذاك المنتمي ̥لمقاربة العلمیّة المق̲نة ǫٔو ذߵ ، Գتجاه الخاضع لمقاربة العلوم الإ̮سانیّة

، في مفارقة فریدة من نوعها، حتى ولئن Էفح، البحث اҡٔم̀ل ̥لتجریب Դلمعنى الشامل
الباح˞ون اҡكٔثر اس˖شهادا بهم في مقاربة العلوم الإ̮سانیة م˞ل ج̀دیون توري ǫٔو ǫٔندرو 

  . شاسترمان ̊لى ǫٔهمیةّ البحث التجریبي
، ما ̽تمخض عن هذه المعطیات هو طغیان مقارԴت العلوم الإ̮سانیة في ا߱راسة الترُجمیة 

ون البحث التجریبي لم یعرف ف˗كو̽ن الباح˞ين درج ̊لى ، ࠀ بعدُ فيها من رسوخ ص߲ و̠
وهذا ما یفُسرّ مواطن الضعف العدیدة التي ˓سˤُل في البحوث ، التقلید واف˗قد ̥لعلمیّة

ص  1991توري ، 147ص  ǫٔ1994نظر م˞لا بيم (التجریˌ̀ة في ا߱راسة الترُجمیّة 
یبرر ǫٔیضا كتابة  اوԴلتالي هذا م، )2004ها̮سن و  ج̀ل، ˡ2000اسߕینن ، 262

   . المقال الحالي
  

  تق̲یات البحث التجریبي في ا߱راسة الترجمیةّ و  م̲اهج3 . 
  تصنیف 3 .1 . 

من المهّم ǫٔنْ نميزّ بين سبر غور الترجمة من ݨة سواء ̊لى مس̑توى السيرورة ǫٔو النتاج ǫٔو  
ترجمة كت߶ وبين مدارسة سمات الترجمة وخصائص المترجمين بمعزل عن فعل ال، التكو̽ن

˭لال  حول ما یطرǫٔ في دما̎ه، حول مكانته Գجۡعیة، ا߱راسات حول شخصیة المترجم
  . حول دوره في ا߽تمع وحول عطاء الترجمة لҢٔدب، مسيرته المهنیّة

لعلم ، لعلم النفس العصبي، لعلم النفس، فالحزمة الثانیة من ا߱راسات ت̱تمي ˭اصة ̥لتاريخ 
وقد تلتجئ إذْ ذاك ̥لمناهج الرائجة في هذه الحقول ، ̥لفلسفة، ارنلҢٔدب المق، Գجۡع

، الملاحظة الطبیعیّة، الإ̯كˍاب ̊لى اҡٔرش̑یف، تحلیل الخطاب، حوارات، اس̑تطلاع(
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ا دون ǫنٔ تغير خصوصیات ذوه) وإجراءات فيزیولوج̀ة ǫٔثناء ̮شاطات ǫٔخرى ̎ير الترجمة
  . جمة ˉشكل محسوس من فا̊لیتهاالمترجم ǫٔو التر 

   دراسات طبیعیة ودراسات تجریˌ̀ة ̎ير دخ̀ߧ . 3. 2
لقد اس˖̲دت البحوث التجریˌ̀ة ̥لمترجمين والتراجمة في س̑نوات الس̑بعی̱̀ات والۢنی̱̀ات  

اصة النطق بصوت مرتفع فۤ يخص الترجمة، ̮سˌ̀ا ̊لى م̲اهج وتق̲یات ˉس̑یطة ǫٔما فۤ ، و˭
̊لى ، ˔كاء ̊لى ملاحظات طبیعیّةتم Գ، ففي ǫٔ̎لب الحالات، یتصل Դلترجمة الفوریة

وتجارب ˉس̑یطة یطُلب فيها من ̊دّة ˔راجمة ǫٔنْ یترجموا خطاǫ Դنٓیاّ ǫٔو تعاقˍیا ، اس̑تطلا̊ات
ولقد كان هذا الشˆنٔ في ǫٔبحاث دانیكا  . حتىّ یمُحَص الإنجاز و˓سُ̑ت˯لصَ النتائج

بیة وینطبق اҡٔمر كذߵ ̊لى ǫٔ̎ل ، )1981(ومارԹن لیدرر ) 1975(سلسكوف̀˖ش 
والشܾ̑ نفسه Դل̱س̑بة لاس̑تطلا̊ات هی߲غوند بوهلر ، ا߱راسات التجریˌ̀ة ߱انیال ج̀ل

ورز إنغرید   . ولعلناّ ̯ك˗في بهذه العینّات من الۣذج، حول ما هو م̲تظر في مجال النوعیةّ و̠
ولازالت ا߱راسات الˌس̑یطة دون تد˭ل ࠐم في سيرورة الترجمة ˨اضرة في اҡٔبحاث حول  

وهذا النوع من المدارسات ̼سمح ̊لى سˌ̀ل المثال  . وبخاصة حول الترجمة الفوریة ،الترجمة
وذߵ ˊتمحیص ما یُ̱˗جونه مقابل نص ، بت˪لیل إستراتیجیات وخطط المترجمين والتراجمة

مع احۡل ˓ساؤلات بعَدیة عن طریق Գس̑تطلا̊ات ، انطلاق يحوي خصائص معینّة
  . بفحص مواقف ومشاعر و̊ادات المترجمين فهذان اҡٔ˭يران ̼سم˪ان، والحوارات

˔كمن الميزة السام̀ة ̥߲راسات الطبیعیة والتجریˌ̀ة ̎ير ا߱خ̀ߧ وا߱خ̀ߧ بعض الشيء في  
و̊لیه تضُمن (فالباحث هنا لا یتد˭ل ، ̊دم ˓شويهها ˉشكل محسوس لسيرورة الترجمة

قا من نواتج محصل ̊ليها السلامة الإ̽كولوج̀ة ǫٔي مشروعیةّ سبر غور العالم المحسوس انطلا
تمك̲ت هذه ا߱راسات من Գنتفاع ، بمرور الوقت . )في محیط البحث وبخاصة التجریبي م̲ه

والتنغيم ، والتوقفات، وهي قمینة اҡنٓ بق̀اس النتاج الߕمي بدقة، من التطور التقاني
النقاط  وم˗ابعة ˓سلسل ǫٔ˭ذ، والخصائص ا̥لسانیة ̥لملفوظات في لغة الوصول ̊لى مدوԷت

وقد ، وكذا إجراء حساԴت ̊لى المدوّنة، في الترجمة المتعاقˍة Դل̱س̑بة لتوالي الخطاب اҡٔصلي
والبرمجیات ا߽انیّة ǫٔو ، والكاميرات المصورة، كان هذا ممك̲ا بفضل ظهور الحواس̿ب المحموߦ

ت˪لیلات فالملاحظات وال ، وبهذه الوسائل . والصورة، والصوت، بخسة ا̦ثمن لمعالجة النصوص
ولقد كان ˔را̮سلوغ رائدا في هذا ا߽ال ، إذْ ˓سˤل البرمجیات حركات المترجم . لا ˔زداد إلا دقة

)http://www. translog. dk/default. asp?id=20 ( نّ الكاميرات وواصفات النظرةǫٔ كما
را˨ل تعدҨ مف̀دة ̥لغایة اԴّٕن ت˖ˍع سيرورة الترجمة بفضل إمكانیة مشاهدة ˓سلسل دق̀ق لم

كما ˓سمح بتقصي نظرات المترجم في ǫٔيّ لحظة وربطها ، ولتوالي ال˖شذیبات ا߳اتیة، التحر̽ر

http://www.
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اس̑تعمال ̊دة م̲اهج ̥لتصدي لموضوع وا˨د في (بمرا˨ل التحر̽ر ̥لتوصل من زواԹ مختلفة 
 .  إلى مجمو̊ة معطیات ˛ریةّ حتى تدُرك الظواهر الملائمة) دراسة وا˨دة

فما تم إنجازه لحد اҡنٓ من بحوث تجریˌ̀ة یعد  . والتقاԷت لم ینضب بعدُ  ما تمن˪ه هذه المناهج 
ǫٔما اس˖ۢر اҡٔبعاد ، وما ینقص هو تطبیق هذه المناهج ̊لى مواد ولغات مختلفة، قلیلا ̮سˌ̀ا

  .  فل̿س هو اҡنٓ إلا في بداԹته اҡٔولى) المرئیة، التر̠یˌ̀ة، المعجمیة، الزم̲یة(القابߧ ̥لق̀اس 

   ̲اهج وتقاԷت دخ̀ߧم  . 3. 3
د م̲اهج ǫكٔثر   lانب الوسائل ̎ير ا߱خ̀ߧ والتي هي في مجملها تصوّرات ˉس̑یطة ̮سˌ̀ا توˡ إلى

إذ ˓سُيرّ مكوǫٔ Էّو ̊دّة مكوԷّت ̥لترجمة وإنْ اق˗ضى اҡٔمر ، تعق̀دا و̎البا ما ت˖سّم Դ߱قة
ق ǫٔداء المترجم م˞لما ǫٔو حتى لو انطوت ̊لى محیط عمل ǫٔو ǫٔݨزة ق̀اس تعی، تعدیل السيرورة

  . اعتاد ̊لیه صنعه في وسطه الطبیعي

ا߳ي اس̑ت˪دثه إر̽كسون وس̑يمون في ̊لم )   :TAPت ǫٔ ب(فبروتو̠ول النطق بصوت مرتفع  
) 1986(تˌ̲اه في ا߱راسة الترُجمیةّ ها̮س بیتر ̠رینغس ، النفس ˭لال س̑نوات الۢنی̱̀ات

من دارسي الترُجمیةّ في ǫٔورԴ وǫٔیضا في اعتمد ̊لیه العدید ، و )1991(وولفقانق لورشر 
وحتى وإنْ ǫٔفرز بعض Գتجاهات ولاس̑ۤ فۤ یتصل Դس̑تˤلاء الفوارق بين  . ǫٔمر̽كا الشمالیّة

فإنّ سلام˗ه الإ̽كولوج̀ةّ بوصفه ǫٔنموذˡا لت˖ˍع تصرف المترجم هي ، الطلبة والمترجمين المتمك̲ين
  .  ما یقلل من إمكانیاته ومن ǫٔمر اس̑ت˯دامه وهذا، )ǫٔنظر فۤ بعد(سلامة ˓شوبها الریبة 

ا في البحث حول   إنّ المحدودیةّ المتˆٔتیةّ من Գس̑تعمال ا߱خ̀ل ̥لتقاԷت هي ǫكٔثر وضو˨
، ففي دراسة حول ال̱شاط Գلكتروني ̥߲ماغ ˭لال الترجمة الفوریة . الترجمة الفوریةّ

ترجموا ذهنیاّ وذߵ حتى لا ǫٔنْ تطلب من المتطوّ̊ين ǫٔن یُ ) 1995(اضطرت إنغرید ̠ورز 
تتدا˭ل حركات النطق الناجمة عن إنتاج الخطاب المنطوق مع ما يجُرى من ق̀اسات بواسطة 

فالباح˞ة لم ̽كن لها فحسب ǫٔيّ مراقˍة ̊لى ، وبهذا . اҡٔݨزة التي يحملها هؤلاء المتطوّعون
م النطق الفيزԹئي قد ǫٔمكن ̊د بل إننا لنجهل إلى ǫٔيّ مدى، الخطاب ا߳ي ی̱˗جوه ذهنیاّ

في ǫٔوائل اҡٔبحاث المس̑ت˯دِمة  . و̊دم الإنجاز الصوتي من تعدیل م̀كانيزمات الترجمة الفوریة
) 1990تومولا وهیوԷ (لتغیيرات قطر الحدقة بغیة ق̀اس الحموߦ الإدرا̠یّة ǫٔثناء الترجمة اҡنٓیّة 

ولا يمك̲نا حق̀قة إقصاء  . كاميرا كان لزاما ̊لى التراجمة ǫٔنْ یترُجموا بضغط ا߳قن ̊لى ݨاز ǫٔمام
وهناك  . التˆٔثير الكˍير لظروف العمل هذه في سيرورة الترجمة ǫٔو في ما تؤول إلیه من نتاج

م̲اهج ǫٔخرى لها ضروب المساوئ ذاتها م˞ل ǫٔ˭ذ عینّات دوریة ̥لریق ǫٔثناء ǫٔداء الترجمة 
  . ر الطبیة ̥߲ماغوكذا ǫٔ˭ذ مختلف ǫٔشكال الصو ، )1998موزر مارسي وǫخٓرون (الفوریة 
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، فغالب̿تها ت˖̀ح سبر ما یعُتاص اس̑تكشافه بمناهج ̎ير دخ̀ߧ، ل̿س هنا محلٌ لإدانة هذه المناهج 
وفضلا ̊لى  . ق̀اسات موثوقة و˓سمح ب̱̀ل ملاحظات لا تتحقق إلا بهاكما ǫٔنهّا تعطي دقة و 

ة ا߱خ̀لیة ǫٔقل ش، ذߵ وهذا هو ، ˆԷٔفˍعض من هذه المناهج تطورت في ̮سق ˔كون ف̀ه ̯ز̊
الحال مع ق̀اسات حجم الحدقة انطلاقا من ǫٔݨزة م˗صߧ Դلحاسوب دون ˨اˡة المترجم ǫؤ 

، ومع ذߵ ف̀بدو لنا من الضروري ǫٔنْ نعترف بمساوئها . الترجمان ǫٔن ̽كون في هیئة ̎ير ̊ادیة
  . وǫٔنْ لا ن̱ساق وراء الجذب التقاني ̊لى حساب الرǫٔي السدید

   تقاԷت وصرامة ،تق̲یات، م̲اهج . 3. 4
فه̖ي لربما تجذب دارسي ، وبعیدا عن المحاسن التي تۣز بها المناهج والتق̲یات المتقدم ذ̠رها 

وبهذا تنعت الإ̊دادات التجریˌ̀ة Դلرف̀عة ، الترجمیّة ҡٔنهّا ˔رمز إلى مس̑توى ̊ال في البحث
̦تهذیب النواتج بعد  ̎البا ما تˆتئ هذه الإ̊دادات(̊لى ما هو ̊لیه الحال في البحث الطبیعي 

ا ، )المدارسة الطبیعیة ويمكن افتراض ǫنّٔ ˡذب المناهج المس̑تعمߧ في الحقول اҡكٔثر رسو˭
  .  وا̊ترافا بها من ا߱ارسة الترجمیّة في الوسط الجامعي هو ما ̼سوغّ لها هذه المكانة السامقة

ا߱راسة الترجمیة لا  ومع ذߵ فاس̑تعمال هذه المناهج والتق̲یات وكذا التقاԷت الجدیدة في 
فهذا اҡٔ˭ير یصبو إلى تحسين ، یتواءم دائما والمبادئ اҡٔساس̑یّة ̥لبحث العلمي المقنن

نلفى من العیوب اҡكٔثر ش̑یو̊ا  . اس̑تكشاف الواقع بعقلانیة لا مراء فيها تحت م̿سم الصرامة
إضافة إلى ̊دم ، لیّةبما في ذߵ العینّات التي تف˗قد ا̦تمثی ، في المیدان ˭للا في تصور ا߱راسات

غیاب المرا˨ل المفصلیة القمینة ، وԳخ˗یار السܾ̑ ̥لمؤشرات، اس˖ۢر ǫٔم˞ل ̥لموارد المتُا˨ة
وكذا التعویل ̊لى مُس̑تجوبين ̎ير ، وԴٕجراء تصویبات رهیفة، بتˆٔطير المشاكل وبمعالجتها

˓سوّغها لا النواتج ولا وԳس̑تدلالات المنطق̀ة ̎ير المبررة وبخاصة التعمۤت التي لا ، مؤَهلين
بل ، و̊لیه فالمشكل الجوهري لا ̽كمن في المناهج والتق̲یات والتقاԷت . . . الإ̊داد التجریبي

  .  ҡٔԴحرى في الت˪لیلات الإستراتیجیة ̎ير الكاف̀ة وبصفة ̊امة في انعدام الصرامة

  بعض المبادئ لاخ˗یار م̲اهج البحث . 4
بید ǫنٔهّ في توظیفهم  . ههنا مجال لإقصاء منهج ǫٔو ǫخٓرلكل منهج بحثيّ طاقة كمون ول̿س  

ǫٔيْ لما یتعلق اҡٔمر ˉسؤال ǫٔو ̊دة ǫٔس̑ئߧ ، يمكن ق̀اسهم في مشروع بحث ˭اص، العملي
وی˖سم ، كل منهج یتطلب مواردا . وتقاس Դلنظر لمحیط معينّ تجري ف̀ه المدارسة، بحثیة

ولماّ  .  من م̲اهج ǫٔخراة تق̲یا واق˗صادԹوبعض المناهج ǫكٔثر ملائمة ̥لمحیط البحثي، بم˪دودیته
  : من المهم تق̀يم الإمكانیات Դلتركيز ˭اصة ̊لى العناصر التالیة، یتم اخ˗یار منهج لمشروع معينّ 
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  م̲طق المؤشر . 4. 1
لا نق̿س في ̎الب اҡٔ˨ایين الظاهرة ، في ا߱راسة الترجمیة كما في Դقي حقول البحث العلميّ  

فعلى سˌ̀ل المثال بوسعنا تقد̽ر ، نق̿س المؤشرات التي ˔زوّدԷ بمعلومات عنهابل ، التي ˓شغلنا
والتي تقاس ، ومدّة تحضيرها إلا ǫٔنّ اҡٔمر ل̿س كذߵ فۤ تعلق بنوعیتها، الكلفة المالیّة ̥لترجمة

  . ˨ذفه والهفواتوما یتم ، بصفة ̊امة بواسطة التق̀ۤت المرقمة ǫٔو عن طریق حساب اҡٔخطاء
، ا߱قة،  مؤشر ما ب̱شاط بحثي هي وظیفة تتدا˭ل فيها ̊دّة ǫٔبعاد كالحساس̑یّةفمعادߦ 

، إنّ معالجة كل بعد تتطلب مقالا م̲فصلا مس̑تقلا . ثمن المؤشر، سهوߦ Գس̑تعمال، الوثوق̀ةّ
߳ߵ س̑نك˗في ههنا Դلحدیث ̊لى سˌ̀ل التوضیح عن طبیعة الرابط المنطقي بين المؤشر وما 

  . عنهیفُترض ǫٔنْ یعُلم 

) فالظاهرة المدروسة هي سˌب ظهور المؤشر(هذا الرابط يمكن ǫٔنْ یعكس ˭اصیّة الس̑بˌ̀ة  
 . )إذْ إنّ المؤشر ینزع ̥لظهور لما تحدث الظاهرة دون ǫٔن نعرف ǫلٓیّة هذا التتابع(ǫٔو Գح˗وائیة 

بة ǫٔو هفوة في الترجمة قد تنجم عن صعو ، ǫٔو ˨ذفا، ف̀بدو معقولا م˞لا Գفتراض ǫٔنّ خطˆٔ 
وی̱ˍغي هنا تحدید الصعوبة ǫٔو الضعف (رابضة في نص Գنطلاق ǫٔو عن ضعف ساور المترجم 

والحذف والهفوات قد تعود ببعض الفضل بوصفها مؤشرات ، وبهذا فاҡٔخطاء، )الملاحظين
، Դلمقابل . عن الصعوԴت الكائنة في نص Գنطلاق ǫٔو عن طبیعة الضعف المساور ̥لمترجم

لا یفُسر في الحاߦ ، )ب(ǫٔو ̥لغة ) ǫٔ (ء مختلفة في ا߱ماغ تبعا لترجمتنا ̥لغة ففارق ت̱ش̑یط ǫٔجزا
و̊لیه فالفائدة المتصߧ بهذا ، الراهنة لمعارف̲ا ̊لى ǫٔنهّ دال ̊لى صعوبة مرتبطة Դلمهمة المطلوبة

تبقى ضعیفة في ) الترجمة من ǫٔو نحو ا̥لغة اҡٔم(المؤشر الفيزیولوݭ ߱راسة قضاԳ Թتجاهیة 
إذا ما سعینا في مشروع بحث اس̑تˤلاء محاسن ومساوئ الترجمة نحو ا̥لغة اҡٔم في  . ترجمةال

والحذف والهفوات من ، ف̀بدو من اҡٔف̀د Գ˔كاء ̊لى اҡٔخطاء، مقابل الترجمة نحو لغة Զنیة
Թنهّا مؤشر ˉس̑یط نظرǫٔ اء إلى ، یتطلب تطبیقه ݨدا لا تقانة م˗قدمة، ح̀ثˤلتԳ يرٌ من˭

ر الطبي حتى وإنْ Եǫٔح هذا الإجراء اطلاعنا صرا˨ة ̊لى بعض مما يجري دا˭ل م̲اهج ا لتصو̽
إذا كانت قضیّة البحث تثوي ̊لى تبينّ إذا ما كان ا߱ماغ ̼ش̑تغل ، فˍطبیعة الحال . ا߱ماغ

ر الطبي یمُثل وس̑یߧ ج̀دّة مقارنة بدراسة اҡٔخطاء ، Դخ˗لاف اتجاه الترجمة فإنّ التصو̽
  . والحذف والهفوات

فالمؤشر البالغ الكمال ̊لى المس̑تویين التقني والنظري ل̿س Դلضرورة اҡكٔثر ، و̊لى كلّ ˨ال 
  .  فعالیّة في بحث ما
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  التدا˭ل المحتمل المتˆتئ من المنهج . 4. 2
یبدو من المهمّ التنویه ببعدٍ Զن بوصفه ̊امل ˡذب تمارسه م̲اهج ̊لم النفس ا̥لغوي ǫٔو ت߶  

فسي العصبي ̊لى العدید من دارسي الترجمیة من الش̑باب ونعني به التدا˭ل المتعلقة بعلم الن
 . فهناك احۡل تعدیل ̼شوب الظاهرة لما تدُرس Դلملاحظة، المحتمل الناجم عن إجراء البحث

ففي الحق̀قة لا یتم تبدیل ˨دث Եريخي بمجرد ، فلا یطُرح المشكل لاحقا Դل̱س̑بة ̥لملاحظة
فعلى سˌ̀ل ، بل إنّ مشكل التعدیل یطُرح لماّ تجُرى ملاحظات بعˤللكن في المقا . دراس̑ته

قد یدفعه وهو العنصر الملاحَظ إلى ، بمجرد ̊لم المشاركِ ǫنٔهّ طرف في موضوع بحث، المثال
  .  تعدیل سلوكه كثيرا ǫٔو قلیلا ˉشعور م̲ه ǫٔو بدون شعوره

حِظ والملاُحَظ م˞لما هو ̊لیه لماّ تنطوي هذه الملاحظة ̊لى تفا̊ل مˍاشر نو̊ا ما بين الملاُ 
الحال ǫٔثناء إجراء حوار ǫٔو اس̑تطلاع في شكل جمߧ من اҡٔس̑ئߧ فإنّ هذا التدا˭ل المحتمل 

وهناك حزمة من التق̲یاّت الخاصة ، فالتدا˭ل معروف في العلوم Գجۡعیة . ̽كون ̠بيرا
ن المسُ̑تجوبين(المعَُدّة ̥لتصدي ࠀ  ǫٔس̑ئߧ التثˌت ، س̑ئߧ˓سلسل اҡٔ ، صیا̎ة اҡٔس̑ئߧ، ˔كو̽

  . )من Գ̮سˤام
لال سيرورة ما ، ینطوي منهج البحث ̊لى ا˭تراق دخ̀لي ̼شغل ˨يزّا ࠐّمًا في المحیط  بل و˭

تجبر المترجم ̊لى صیا̎ة ǫٔفكاره بصوت مرتفع في ˨ين ǫٔنهّ ) ت ǫٔ ب(ف ، نحن بصدد دراس̑ته
لیات الفهم والإنتاج Դلنظر لتعق̀د عم  . یقرǫٔ نص Գنطلاق ویصوغ نصا في لغة الوصول

Դت مشرو̊ا ال˖ساؤل حول مدى تˆثٔير نطق ̡هذا بصوت مرتفع ̊لى الترجمة وذߵ ، ا̥لغوي
ǫٔو إینˤلوند ديمیتروفا  238- 234ص  ǫٔ1995نظر توري ( . اԴّٕن ǫٔدائها ǫٔي الترجمة

   . )الفصل الثالث 2005
ریبي والتي توݨها البارز ماذا ̼سعنا إذن القول ˉشˆنٔ المناهج المقترضة من ̊لم النفس التج 

̽كمن في ق̀اس زمن Գس̑تˤابة و̮س̑بة الاˡٕاԴت الصحی˪ة ا߱اˁرة حول ̮شاطات محددة ؟ 
فˍغیة تطبیق هذه المناهج ̊لى الترجمة التحر̽ریة والترجمة الفوریة یلزم إيجاد عناصر قمینة بق̀اس 

وإنّ هذا ، ةǫٔو إيجاد ̮شاطات تحتوي بوضوح ̊لى اˡٕاԴت صحی˪ة وǫٔخرى ˭اطئ، الزمن
المرُاد ل̿س Դلشيء الهينّ في جمߧ سيرورات معقدة كت߶ التي تعتمد ̊لى صیا̎ة نص في لغة 

نلفى  . معينّ  تˆٔویل لنص في لغة Գنطلاق وذߵ في س̑یاق تواصليو  الوصول ̊لى ǫٔساس فهم
ق في بحوث تجریˌ̀ة ˊروتو̠ولات تنطوي ̊لى ˔رجمة كلمات ǫٔو جمل م̲عزߦ ومجتثة من ǫٔيّ س̑یا

كما هو ̊لیه الشˆنٔ Դل̱س̑بة لنصوص Գنطلاق التي ˔رد ̊لى شاشات الحاسوب ، تواصلي
فلا یظهر منها إلا بعض الكلمات في اҡنٓ ذاته في ˨ين ǫٔنّ المتُغيرَ المقُاس هو السر̊ة التي 

إلى ǫٔيّ مدى تخُوّل المهمات ǫؤ ، وفي كل هذه الحالات . بموجبها ̼س̑تعرض المترجم النصّ
  ̀ذ تعميم الملاحظات والنواتج ̊لى الترجمة الحق̀ق̀ة ؟شروط التنف 
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لماّ تجبر التقانة الترُجمان ǫٔو المترجم ̊لى ǫٔن یترُجم ذهنیاّ بحˤة ǫٔنّ النطق س̲̿جم عنه ضجیج  
ǫٔو لماّ یطُلب م̲ه التوقف كل مرة عن تقديم ǫدٔائه الشفوي ˭لال ، س̿˗واشج مع الق̀اسات

ة ˔ركز هرموԷت القلق ثلاثين Զنیة ماضغا لفافة من قطن من lل تحلیل ریقه ومعرفة درˡǫٔ ،
ǫٔو لماّ یطُلب م̲ه ǫٔن ̽تمدد في ݨاز لق̀اس ، ǫٔو لماّ یلُصق ذق̲ه ̊لى د̊امة حتى لا یتزعزع رǫٔسه

فإنّ هذه المناهج ا߱خ̀ߧ لتجرԷ إلى Գرتیاب ˉشدّة بخصوص السلامة ، ǫٔبعاد ̮شاطه ا߱ماغي
  .  الإ̽كولوج̀ة ̥߲راسة

مقارنة نتائج هذه التˤارب مع دراسات تعدّ سلامتها الإ̽كولوج̀ة سليمة موثقة لم  طالما ǫٔنّ  
ه ش̑به بين Գتجاهات حتى تمنحها ˓سویغا في Գس̑تعمال lوǫٔ س̑ت˯لاصԴ فإنّ ، ˓سمح

إلى م̲اهج تنطوي ̊لى احۡل ، في مشروع یتصدى لسيرورة الترجمة، Գلتˤاء الحصري
  .  نظرا ˨ذرا ࠐما بلغت التق̲یات في المطلق من شˆٔوٍّ تدا˭لات مع موضوع البحث یتطلب 

˓شهد ̊لى سˌ̀ل المثال الق̀اسات الثلاثیة م̲ذ بعض الس̑نين شعبیة في ، وبهذا الصدد 
إذا كان ǫٔ˨د المناهج يحتوي ̊لى مخاطر معتبرة في التدا˭ل مع ، ومع ذߵ . ا߱راسة الترُجمیة
عندما یعوّل الباحث ̊لى ، وԴلتالي . فس̑یكون نفعه ǫكٔثر من ضرره، سيرورة الترجمة

لى إجراء حوارات مس̑تقˍلیة ǫٔيْ ̊لى منهˤين ̎ير دخ̀لين، )translog : ˔را̮سلوغ( فإنّ ، و̊
كما ، إذْ إنهّا لن تجلب فائدة ذات Դل، إضافة إجراء النطق بصوت مرتفع تبدو قلیߧ الجدوى

  . تهدد السلامة الإ̽كولوج̀ة لكامل ا߱راسة ǫٔنهّا

  ˍدǫٔ المردودیة المعقوߦم  . 4. 3
هناك بعدٌ اق˗صادي ̥لبحث التجریبي بوصفه ̮شاط یتضمن جمߧ من العملیات المرتبطة بجمع  

سوف لن نتطرق  . كما يحتوي ̊لى عملیات ǫٔخراة م˗صߧ Դس˖ۢر هذه المعطیات، المعطیات
لك̲نا ، لمنهجیةههنا لتكلفة البحث التجریبي المالیة التي تمثل ǫٔهمیّة ضئیߧ من الناح̀ةّ ا

  . س̱˗˪دث عن ǫٔبعاد اق˗صادیة ǫٔخراة

ونعني به المورد ، إذ إنّ تجدده یعرف بطئا شدیدا، هناك مورد ثمين ̎ير م˗وافر ˉشكل ̠بير 
فهؤلاء یقَˍلون المشاركة في البحوث  . الˌشري ا߳ي یتوزع بين جمهور المترجمين والتراجمة

لماّ یتعلق اҡٔمر Դلردّ ̊لى طائفة من اҡٔس̑ئߧ ǫٔو  لا یتفاقم المشكل(ولاس̑ۤ التجریˌ̀ة منها 
˭لال  . )كما توّضحه العینّات الهائߧ من البحوث الطبیعیّة في ا߱راسة الترُجمیة، الحوارات

̊لى سˌ̀ل (وبخاصة ت߶ التي تعكف ̊لى مقارنة شروط مختلفة ، الإجراءات التجریˌ̀ة المراقˍة
من التˤارب بخصوص ˔رجمة ما ǫٔو تحدید مس̑توԹت المثال دراسة ثلاثة ǫٔو ǫٔربعة مس̑توԹت 

یعزى التنوع (فعدد اҡٔفراد اللازمين بغیة ̡شف التˆثٔيرات ، )سر̊ة التلفظ في الترجمة الفوریة
بید ǫٔنهّ من الصعب توظیف  . یقدر Դلعشرات) لعوامل ˭ارج̀ة لا ̥لمتغيرات المدروسة
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س˖ˤ̲د الباح˞ون سواء Դلطلبة و̊لى كلّ ߳ߵ ̼  . العشرات من المترجمين والتراجمة المحترفين
وسواء بعینّات ضئیߧ الحجم Դلنظر ̥لتنوع ، ف̀صعب ههنا تعميم النواتج ̊لى محترفي الترجمة

في البحث حول الترجمة الفوریة فإنّ الإجراءات التجریˌ̀ة  . )ǫٔ2005نظر ج̀ل (الملاحظ 
بوسعنا ǫٔن نفضل ، هذه الظروففي م˞ل  . ̥لتدق̀ق في الفرضیات تفقد جزء ̠بيرا من قوّتها

̊ليها دراسة ˨الات م˗عددة لتخوّل في المحصߧ ا̦نهائیة اس̑ت˯لاص نواتج من طریق طائفة 
Թتحلیلات م˗باینة الزوا  .  

وكذا ، ̮س̑تطیع ˉسر̊ة إدراك محدودیةّ مورد̽ن ǫخٓر̽ن وهما الوقت ا߳ي نملكه لإنهاء مشروع 
فإذا كان تحلیل المدوԷّت المعلوماتیّة يمنح حق̀قة  . العمل ا߳ي يمك̲نا بذࠀ ˭لال وقت ضیّق

من شاكلة ̡شف ظواهر هامة من ˭لال عینّات هائߧ الحجم ˉسر̊ة وبدقة ، مزاԹ معتبرة
فإنّ تحضير هذه المدوԷت يمثلّ شغلا مُضنیا مقارنة Դس̑تعمالها في مشروع بحث ، Դلغتين
ام ǫٔو ̊امين قد یلتجئ إلى انتقاء عینّات فالباحث الشاب ا߳ي ̊لیه إنهاء مذ̠رته في ̊ . وح̀د

بدل تصف̀ف مدونة قد ، كما ǫٔنهّ قد یتكئ ̊لى فحصه ˉشكل یدوي، ذات طول قصير ̥لت˪لیل
وهذا التحفظ  . لا یقوى حتى ̊لى إتماࠐا ǫٔو ǫٔن تحضيرها قد ̼س̑ته߶ ǫٔ̎لب الوقت المتاح ߱یه

قˍلُ ولا ̊لى Գش̑تغال الجماعي  لا ینطبق ̊لى اس̑تعمال المدوԷت المعلوماتیةّ الموجودة من
  .  ̊لى المدوԷت شریطة ǫٔن ̽كون فریق البحث بما ف̀ه الكفایة من اҡٔفراد

  تجدیدو  إبداع . 4. 4
ما یقُدم من م̲اهج تقلیدیة بين تضاعیف كتب تعليم م̲اهج البحث تقوم ̊لى ǫٔسس ص߲ة  

ات لا نلفاها دائما في فقد اُس̑ت˪دثت لوضعی، ومع ذߵ . وهي م˞بتة من طریق تجارب طویߧ
یتفق ǫٔح̀اԷ وǫٔنْ یقل ǫٔداؤها إلى ǫٔنْ ینكمش حتى عطاؤها ، وبهذا المفهوم . ا߱راسة الترجمیة

، ǫٔثناء توظیفها في ا߱راسة الترجمیة) ذߵ ǫٔنهّا لا ˓س̑تجیب لمبدԳ ٔǫلتزام Դلصرامة(العلمي 
  . مقارنة بما تحرزه لماّ یعُوّل ̊ليها في حقلها اҡصٔلي

فالبحث التجریبي التقلیدي Դلتدق̀ق في فرضیاته في شكلها ، س̑بق الإشارة إلیهوكما  
یصطدم في ا߱راسة حول الترجمة ، وبˆٔ˭ذ عینّات معتبرة وبمراقˍة طائفة من اҡٔبعاد، المعیاري

ة وهما صعوبة ˓شك̀ل عینّات هائߧ  الفوریة بعقˍتين ǫٔساس̑ی˖ين تبدوان ̎ير قابلتين ̥لزحز˨
بما ǫٔنّ هذا الصنف من التجریب تحت غطائه التقلیدي یفقد  . تنوعّ ˛ريّ  وكذا صعوبة توفير

فمن اҡٔحسن ǫٔن ننف˗ح ̊لى تجریب ǫٔقل ˓شددا من شاكلة التˤارب ، جزءا ̠بيرا من تˆثٔيره
بل بتكرار المهمات والشروط ، القائمة ̊لى الإضافات التدريجیة والتي لا یتم زԹدتها دفعة وا˨دة

 ٔǫدة مفقودة . مك̲ة مختلفةالمماثߧ في فترات و دة الزمان والمكان تعُدّ و˨ ̎ير ǫٔنّ ، صحیح ǫٔنّ و˨
يمكن مضاعفتها مرتين ǫٔو ثلاǫٔ Զو ) ǫٔو كما ینعتها ǫٔهل Գخ˗صاص ش̑به العینّة( حجم العینّة 
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وبوسعنا حتى التفكير في اس˖ˍدال الإجراء التجریبي التقلیدي القائم ̊لى  . ǫكٔثر من ذߵ
ه مختلفة دون تحلیل إحصائي ˉسلسߧ lوǫٔ ة بعدّة تحلیلات من  من دراسات ˨الات م˗بو̊

، وكذا في قوّة Գخ˗بارات الإحصائیةس̑نفقد التحكم الصارم في المحیط  . اس̑ت̱˗اˡات إحصائیة
لكن سنربح ߠّ هائلا من المعلومات المتُحصل ̊ليها مع إمكانیة تحق̀ق نواتج ̊لى مس̑توى و 

ة من الشروط ات الملاحظة ǫكٔثر إق̲ا̊ا من فقد ̽ . طائفة م˗نو̊ كون احۡل اتفاق في النز̊
  . ن˖ˤ̀ة إحصائیة ذات معنى ̊لى تجربة وح̀دة مراقˍة

كما تتقوّى الإجراءات التقلیدیة المس̑ت˯دمَة في Գس̑تطلا̊ات عندما تتك̀فّ وظروف عمل  
المرور بعدّة مرا˨ل  فˍدل، فلمّا ̽كون ̊دد ا߽یبين المحتملَين ̮سˌ̀ا ̎ير ̠بير . ا߱راسة الترجمیّة

Դٕمكاننا السعي لإدراݨا ، مفصلیّة دون اس˖ۢر المعطیات التي سمحت الإجراءات Դٕفرازها
نلفى عند (دون إغفال الضبط التدريجي لҢٔس̑ئߧ والحوارات ) مع كل الحذر المطلوب(جزئیا 
  .  )استراتیجیة حكيمة فيها تناوب بين اҡٔس̑ئߧ والحوارات 2009لاقارد 

بل إيجاد توازن م˞الي بين ، معنى هذا في كلّ هذه الحالات سدّ طریق الحذر والصرامةول̿س  
في ظروف  . . . جمع معلومات ص߲ة وكاف̀ة وبين غوایة اس̑ت˯دام الوسائل اҡكٔثر تطورا

، قد یفُضي هذا التوازن المثالي إلى ˊروتو̠ولات ̎ير معیاریة، في العدید من الحالات . اعتیادیةّ
والتي ی̱ˍغي معرفة ̠یف̀ة Գبتعاد عنها لماّ تصير ، لي عن الإحصاءات Գس̑ت̱˗اج̀ةّوإلى الت˯

 .  بفعل الظروف قلیߧ الفعالیّة
  الخلاصة 

لا ˔زعم طائفة الملاحظات التي سق̲اها البتةّ Գ˓سام Դلشمولیةّ في الت˪لیل المقارن لمناهج  
بˌساطة ̥لتحس̿س ببعض المطبات التي  وإنماّ رمت . البحث المس̑ت˯دَمة في ا߱راسة الترجمیة

یقع فيها ˉسهوߦ دارسوا الترجمیة ̎ير المكُونين ̊لى م̲اهج البحث والمنˤذبين إلى نور الحقول 
  . والمولعين Դلإتقان والتقانة، المتدا˭ߧ

فالمقصود Դلا̯تهازیة ، وبعیدا عن ǫٔيّ إ˨اߦ انتقاصیة، مفهوم البحث هو اس̑تكشاف ا̯تهازي 
إنهّ  . ر الإمكانیات المتُا˨ة ˭لال وقت وس̑یاق معینين بغُیة إحراز تقدم في المعرفةههنا اس˖ۢ

ففي ، ومع ذߵ . لمسُوَغ إذن التفكير في Գلتفات إلى التق̲یات والتقاԷت الجدیدة عندما تظهر
فإنّ ، والتي قوام إ˨دى ǫٔعمدتها ت˖ˍع الهناّت والت˯لص التدريجي منها، المقاربة العلمیة المق̲نة

إذْ قد یفُضي تق̀يم ˨ذر ̥ل˪اߦ و̥لموارد في ˨الات  . هذه Գ̯تهازیة تقترن قسرا Դلصرامة
 . معینّة إلى التقلیل من مزاԹ المناهج التي قد ینُظر إ̦يها في مقام ǫخٓر ̊لى ǫٔنهّا اҡكٔثر ˔ك̀فّا

م˗وافرة ̊لى فˍال̱س̑بة لҢٔفراد من دارسي الترجمیة ا߳̽ن لا ̼ش̑تغلون في هیاكل بحث ، وهكذا
بل ، فˍالوسع نیل تقدم في البحث العلمي Դس̑ت˯دام م̲اهج تجریˌ̀ة ˉس̑یطة، إمكانیات كثيرة
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وحتى Դئتلاف م̲اهج تجریˌ̀ة ǫٔصیߧ ˔كون مˍتعدة عن Գنضباط الشدید المعمول به في 
، عرفةǫٔو ǫٔیضا Գ˔كاء ̊لى ا߱راسات الطبیعیة القمینة بف˗ح ǫٔبواب كثيرة في الم، الحقول اҡٔخراة

وهذا ˭يرٌ من Գس˖ˤ̲اد بمناهج م˗طوّرة لكن دخ̀ߧ ǫٔو ذات فعالیة ضئیߧ نظرا لخصائص 
  . محیط البحث في ا߱راسة الترجمیة

فمن الضروري ̊لى الب˪اثة في ا߱راسة الترجمیة ǫٔن یت˪لوّا حقاّ وحق̀قا ، و̊لى كلّ ˨ال 
إذْ ˓شكل هذه ،  البحثǫٔو في تطبیق م̲اهج، سواء في م̲طق تمحیصهم، بعادات الصرامة
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، ف̀لادلف̀ا/ǫٔمستردام، جون ب̱̀امين، ص̱ت ورسم بیان سيرورة الترجمة التحر̽ریة والترجمة الفوریةالت، تير̠وԷن ̠وندیت وˡاسߕینن ریتا -

2000 . 
-71ص ، تير̠وԷن ̠وندیت وˡاسߕینن ریتا تحت إدارة، "كيز ̊لى منهجیة دراسة التفكير بصوت ̊ال ǫثٔناء الترجمة التر " ، ˡاسߕینن ریتا -

82 ،2000 . 
 . ǫ ،1991ٔرلاندو، 6ط ، هار̠ورت ˊراس جوفانق˖ش ̠ولاج Էشرون، البحث في العلاقات Գجۡعیةم̲اهج ، جود شارل وǫخٓرون -

  . 1995، لیل، الم̱شورات الجامعیة ̥لیل، نظرات في البحث حول الترجمة الفوریة، ج̀ل دانیال
تغیيرات وتحدԹّت في ، مطالب :ج̀ل . دو .  في ها̮سن ك، "اف˗تاح̀ة السيرورة من ˭لال النظرة المعا̠سة " ، ها̮سن ج̀دج̀ل دانیال و  -

  . 2004، ف̀لادلف̀ا/ǫٔمستردام، 306-297ص ، جون ب̱̀امين، ا߱راسة الترجمیّة
جرزيم̿ش  . هو  جن اینغبرغ، دام . في ه، "البحث التجریبي في دور المعرفة من ˭لال المظاهر المنهجیة ̥لترجمة الفوریة " ، ج̀ل دانیال -

  . 2005، نیویورك/ ˊرلين، 171-149ص ، 2، موتون دو قریتر، لترجمةالمعرفة وا ǫٔنظمة :ǫرٔبوقاست
  . 2005، 103- 85ص ، 2، 3م̲تدي ، "نماذج من الشواهد في ǫدٔب تعليمیات الترجمة التحر̽ریة والترجمة الفوریة " ، ج̀ل دانیال -
وقائع الملتقى ا߱ولي الحادي عشر ، الحقول في الترجمة لجتوا :كازار . في ǫٔ ، "خ̀ار إحصائي ، توالج الحقول في ا߱راسة الترجمیّة" ، ج̀ل دانیال -

 . 2006،  اسطنبول، 37- 23ص ، حول الترجمة المنظم من الجامعة التق̲یّة ی߲̽ز
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، سانت ها̼سين، مالوان، ومرا˨ل البحث العلمي في ̊لم النفس ǫسٔس :روԴر . تحت إدارة م، "م̲اهج اك˖ساب المعارف " ، سابوران م̿شال -
 . Դ ،1988ر̼س/̠یبك، 58-37ص 

 . Դ ،1975ر̼س، ǫدٓاب ˨دیثة م̀نار، ǫلٔس̑نة وذا̠رة، لغة، سلسكوف̀˖ش دانیكا -
 ]3/10/2010 : م˗صفح بتاريخ[ . 2008، "مفهوم قراءة حول العلم " ، سوكال ǫلأن -

http://www. senseaboutscience. org. uk/index. php/site/other/228  
 . Դ ،1999̠ینغهام، 3ط ، ما هذا الشيء المسمى ̊لما ؟ المطبو̊ات الجامعیة المف˗و˨ة، ف . ǫٔ ، شالمارس -
 . 1988، نیویورك/لندن، 3ط ، لونغمان، ˨دود البحث Գجۡعي، ش̿۠ن مار̝ن -
 . 1990، إید̽ن، مطبو̊ات كامˍونوتو، بیقي والتجریبي في الترجمة الفوریةمظاهر البحث التط ، قران لورا وԵیلور ̠ر̼س̑توفر -
 .  2008، توبنقان، قونتر Էر فرلاق، ǫفٓاقو  منهج، موقف، بحث حول سيرورة الترجمة، قوبفيری˖ش سوزان -
 . 1977، بوسطن، ǫلٔين، Դ̽كون ǫٔند Դ̽كون، منهجیة تجریˌ̀ة، ̠ر̼س̑ت̱سن لاري ب -
، قونتر Էر فرلاق، تجریˌ̀ة حول ب̱̀ة سيرورة الترجمة ߱ى م˗علم الفر̮س̑یة المتقدم دراسة :المترجمينهان ذور في ǫٔ ما ید، ها̮س بیتر ̠رینغس -

 . 1986، توبنقان
، "اس̑تكشاف̀ة لتغيرات تخطیط ال̱شاط الكهرԴئي ̥لعصبوԷت ˭لال الترجمة الفوریة اҡنٓیة دراسة :̼ش̑تغلالنظر ̥߲ماغ وهو  "، ̠ورز إنغرید -

 . 1995، 61-3ص ، 6ترجمان رقم ̮شریة ال
السوربون ، ˡ3امعة Դر̼س ، م ع م ت، دكتوراه ̎ير م̱شورة، المترجم المحترف ǫٔمام النصوص التق̲یة والبحث التوثیقي، لاقارد لورون -

 . Դ ،2009ر̼س، الجدیدة
  . 1994، ف̀لادلف̀ا/ǫمٔستردام، ينجون ب̱̀ام، البحث التجریبي في الترجمة الفوریة اҡنٓیة، لامˍار س̑یلفي وموزار مارسي ˊر́را -
 . 1991، توبنقان، قونتر Էر فرلاق، نفسي لساني بحث :واستراتجیاتها، سيرورتها، ǫدٔاء الترجمة، لورشر ولفقانق -
 . Դ ،1981ر̼س، ǫدٓاب ˨دیثة م̀نار، الترجمة اҡنٓیّة، لیدرر مارԹن -
 . 1979، س̑یدني/لندن، Դن بو̠س، نصی˪ة لعالم شاب، مدور بیتر ب -
زلي ǫلٔكس̑ندر، موزر مارسي ˊر́را - والقلق الفيزیولوݭ ، ̊لى مس̑توԹت النوعیّة اԶҡٔر :الفوریةاҡٔدوار الممددة في الترجمة " ، ̠وراك مارینا، ̠و̯

 . 1998، 65-47ص ، 5، 3، الترجمة الفوریة، "والنفسي 
- Թر̼، م ع ت م، دكتوراه، إحصائیة دراسة :الترجمةتعليمیّة ، نصر مارԴ امعةˡر̼س، س الثالثة السوربون الجدیدةԴ ،2010 . 
  . 2002، ̠و́نهاجن، 24̊دد ، دراسات ̠و́نهاجن في ا̥لغة، ونتاج سيرورة :تجریˌ̀ةدراسة ˔رجمیة ، ها̮سن ج̀د -
  . 2006، توبنقان، قونتر Էر فرلاق، و˨ل مصادر التد˭ل اك˖شاف :بنˤاحالترجمة ، ها̮سن ج̀د -
- 1972، نیودله̖ي، مطبو̊ات بهري، من ˭لال الثقافات الترجمة :توري . تحت إدارة ج، لترجمیّةإسم وطبیعة ا߱راسة ا، هولمس ˡامس -

1987 . 
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